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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo refletir e experienciar a pratica pedagégica
em uma nova proposta, a luz dos paradigmas emergentes. Optou-se por aliar uma
tendéncia progressista da educacso, postulada por Paulo Freire, o ensino com
pesquisa, idealizado por Pedro Demo e a visdo holistica da educacgéo apregoada
por Capra. Na tendéncia progressista, procura-se contemplar um aluno concreto,
com o proposito de leva-lo a refletir criticamente a realidade. a partir de sua vida e
de suas relacdes. com vistas ao conhecimento dessa realidade e ao dominio de
atitudes que lhe permitam agir sobre o seu ambiente social: suas vantagens e
problematicas. Ja o ensino com pesquisa vé, no aluno, o principal ator da producao
do conhecimento. E a visdo holistica da educag&o, por sua vez, procura a totalidade
do ser em comunhdo com a natureza. Essa unido permite, portanto, ultrapassar o
reducionismo de antigas tendéncias pedagogicas, que se tém preocupado apenas
com a reprodugdo do conhecimento, e, assim, chegar a uma nova postura, que leva
a produgdo do conhecimento relevante. Nesse sentido, a pedagogia inovadora,
desenvolvida com os alunos do Curso de Pedagogia da PUC-PR. tornou-se
significativa e qualificada, porque tornou possivel a experiéncia rica de desenvolver
uma pratica pedagdgica desafiadora e inovadora, na qual pesquisador e sujeitos
puderam produzir conhecimento e buscar uma formag&o como pedagogos de
melhor qualidade. As bases tedricas do trabalho, estdo fundamentadas em autores
como DEMO, FREIRE, BEHRENS, CARDOSO, CAPRA, CREMA e tantos outros
que compoem as abordagens necessérias ao desenvolvimento da pesquisa. Com
as diversas concepgdes, sdo apresentadas formas de consolidar a possibilidade da
alianga dos paradigmas inovadores e sugeridos caminhos de enfatizar o “aprender
a aprender”, teorizado por Demo e aplicado por Beherens. Para tracar, finalmente,
uma metodologia de producdo e ndo somente de reproducdo do conhecimento,
tornou-se necessario estruturar os referenciais que caracterizam cada paradigma,
No que tange a postura do professor, do aluno e da metodologia utilizada na
proposicéo de alianca das trés abordagens.
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CAPITULO |

1. INTRODUGAO

A experiéncia vivenciada na acdo docente ha 11 anos na PU.C-PR
possibilitou © contato com vérias disciplinas. entre elas Principios e Métodos de
Supervisdo Escolar, Supervisdo de Estagios de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado em Supervisdo Escolar do Curso de Pedagogia. Por se tratar da
teoria e pratica do estagio supervisionado, a proposta dessas disciplinas envolve a
acao pedagogica dos estudantes e do supervisor em escolas de ensino fundamental
e medio das redes estadual, municipal e particular. Esta aproximagao proporciona a
Observacdo das relagcbes dos professores e alunos. bem como de todos os
envolvidos no processo de aprendizagem — alunos, estagiarios, diretores,
supervisores e orientadores escolares.

Os professores universitarios, participes que sdo do processo ensino-
aprendizagem, tém, sob sua responsabilidade a funcdo de contribuir para o
encaminhamento das atividades pedagogicas, de forma criativa, desenvolvidas
dentro e fora da sala de aula. Esses professores, pela sua competéncia profissional,
tém sido desafiados a buscar inovacdes na acao pedagogica e na producdo do
conhecimento, para que possam atender, com competéncia, as necessidades dos

seus alunos.
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Os que tentam, entretnato, implantar novas metodologias no trabalho
educativo tém encontrado dificuldades de desenvolver propostas inovadoras na
educacao superior. Alguns professores ndo se sentem encorajados a utilizar novas
metodologias, em razdo de ndo verem suas propostas aceitas por seus proprios
pares, que ndo dao credibilidade as inovagdes metodologicas e ndo entendem seus

pressupostos tedricos e praticos. Conforme afirma BEHRENS,

Na convivéncia diéria da universidade, a gente depara com fatos que
provocam um misto de angustia e descontentamento. Os professores
envolvidos no 3° grau tém demonstrado que, em principio, ndo possuem
conhecimento sobre as necessidades que o aluno enfrentard no mundo do
trabalho. A preocupagdo que se impde € que o saber trabalhado na
academia, muitas vezes, se apresenta desvinculado da realidade,

fragmentado e desatualizado (1996, p. 22).

Partindo-se das observages realizadas na convivéncia com docentes
universitarios, constata-se a inexisténcia de um trabalho iIntegrado entre as acgdes
dos professores e as expectativas dos alunos quanto as necessidades exigidas pela
sociedade. As dificuldades podem ser determinadas, inicialmente, em funcdo de que
nem sempre O projeto pedagogico inovador proposto venha a ser aceito pelos
alunos, pois estas inovagdes poderdo provocar mudancas que poderdo interferir no
fazer pedagogico do aluno dentro e fora da sala de aula, e, consequentemente na
acao educativa desenvolvida pelo professor.

As mudangas provocam situagbes que exigem a transposicdo de obstaculos
na implementacdo de novas metodologias. Considere-se, por exemplo, a

caracteristica conservadora das instituicbes de ensino, em especial as de nivel

superior, que dificultam as inovagbes. Um fator relevante no processo de mudanca
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€ a percepcdo de que o0s docentes geralmente esperam que as iniciativas
inovadoras partam dos administradores.

O que se percebe entdo, é que, de um lado, existem professores
preocupados com inovacdes que possam validar uma acao docente significativa na
escola e, de outro, grupos de alunos preocupados com o produto final destas
praticas inovadoras, pois ambos tém consciéncia de que a continuidade de praticas
ultrapassadas e conservadoras apresentam-se incompativeis com as reais e atuais
necessidades da escola e da sociedade.

A preocupagcdo com uma pratica pedagodgica que venha atender as
exigéncias da modernidade necessita de acoes efetivas por parte dos
administradores, no que se refere aos espacos que devem abrir aos professores,
visando a novos caminhos metologicos (DEMO, 1994). Estes caminhos
metodologicos deverdo contar com o apoio tecnico-pedagogico para implementar,
desenvolver e avaliar o processo pedagogico, isto porque a opg¢do por uma
proposta metodologica inovadora ndo depende s6 da vontade do professor, mas
tambem do planc pedagogico da instituicdo. Seria ingénuo afirmar que o professor
pode sozinho alterar o panorama que se apresenta na escola. Mas é necessario
reconhecer que o docente torna-se essencial na construcao de projetos
pedagogicos proprios que provoquem a superacao da reprodugéo e busquem a

producéo do conhecimento.
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1.1 - Definicao do Problema

Segundo CAPRA (1996), os professores deste final de século estardo sendo
desafiados a ultrapassar um ensino assentado na reproducdo do conhecimento,
para o da producéo do conhecimento. Atualmente, observa-se gue, com oS avancos
tecnoldgicos, o aluno tem acesso & mais variada e atualizada gama de informacdes.
Partindo desta premissa, constata-se, muitas vezes, a existéncia, em sala de aula,
de aluncs com referencial mais atualizado que o professor. Esse fato tem desafiado
0s professores na busca da elaboracdo de uma nova concepgao de ensino e de
metodologias inovadoras. No entendimento de BEHRENS (1996), para bem
desencadear esse processo, ha necessidade de reconstruir as abordagens
pedagogicas do processo educacional, atentando-se para o fato de que as
tendéncias pedagdgicas caracterizam-se por momentos diferenciados no contexto
historico e foram sendo construidas com embasamento nos referenciais que a
propria sociedade exigiu da educacdo em cada epoca.

A presente pesquisa visa ao esclarecimento sobre a problematica que
envolve professores e alunos, atores envolvidos no processo pedagogico, que
buscam metodologias inovadoras e promotoras da necessaria transformacao social.

Neste contexto, o desafio que se apresenta. como professora/pedagoga do
Departamento de Educacdo é o de auxiliar os docentes na busca da superacgao das
metodologias conservadoras, mecanicistas e fragmentadas. Com esta problematica

presente, pretende-se pesquisar uma resposta para a questao a seguir, Como
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alicercar referenciais tedricos praticos para a construgcao de uma pratica
pedagdgica inovadora, que atenda as necessidades da produgao do

conhecimento no processo educativo?

1.2 - Justificativa

A exceléncia do ensino deve ser abjetivo permanente de qualquer instituicao
de ensino superior que, além de formar cidad&os conscientes e reflexivos precisa
preparar profissionais para o mercado de trabalho de uma sociedade cada vez mais
exigente e competitiva. Para isso, as metas escolhidas pela instituicdo devem
encontrar perfeita consonancia com as constantes mutagoes das necessidades da
sociedade.

As portas do Terceiro Milénio, quando sdo vividas grandes mudancas,
principalmente tecnoldgicas, nas quais a ciéncia se transforma na primeira forca
produtiva. traduzida cada vez mais num trabalho criativo e intelectual, a
necessidade de se rever as questdes do ensino é inadiavel, principalmente as que
se arrastam por décadas, sendo proteladas suas verdadeiras compreensdes.

A sociedade vem exigindo mais qualidade do trabalho universitario, tanto no
que concerne as atividades desenvolvidas no interior da instituicdo, quanto em sua
intervencdo social. O grande desafio imposto as universidades vem sendo as

exigéncias de exercicio profissional competente que atenda as necessidades



06

sociais, e, para que essa formac&o ocorra, torna-se necessario repensar a acao
pedagogica proposta pela comunidade universitaria.

Para o desenvolvimento de qualquer trabalho com vistas & exceléncia na
educagio, e preciso provocar um repensar do processo das relacdes entre os
professores e da pratica pedagogica que eles vém oferecendo aos alunos. Os
protagonistas deste processo inovador, professores e alunos, precisam ultrapassar
a reproducdo do conhecimento para produzir conhecimento significativo,
preferencialmente numa proposta de trabalho coletivo.

Discute-se atualmente como devera ser a relagéo entre professores e alunos,
atores deste processo. Acredita-se que o envolvimento no processo de iInovacao
esta assentado em trabalhos de parcerias, que precisam alicercar um ensino de
qualidade, que busque a producéo do conhecimento e encontre meios para ser
efetivado.

A preocupacdo de conseguir a melhoria da atual situagcdo educacional
implica a necessidade de ver modificado o fazer nesta relacdo de parceria
professor-aluno. Historicamente, percebe-se que esta parceria sempre esteve
compromissada com a busca de alternativas que possibilitassem uma metodologia
adequada ao momento histérico, permeando o poder instalado nas instituicdes de
ensino presentificado na figura do administrador escolar: cabendo ao professor a
reproducao das idéias propostas pela direcdo da escola.

Partindo-se desta concepgao puramente tradicionalista, entende-se que a
relagao dominantes e dominados ainda se faz presente hoje nas escolas (FREIRE,

1994). Um dos fatores que pode agravar este quadro se da pelo desconhecimento



de novas técnicas e metodologias, as quais podem provocar resisténcia ao
processo de mudanga dos professores que tentam propor uma acido docente
inovadora. A ousadia, na concepcao tradicionalista da educaco, era praticamente
inexistente, mas torna-se relevante e significativa para propor uma prética
pedagdgica assentada na concepcao progressista da educacdo. Para superar esse
desafio, sente-se a necessidade de articular as acoes docentes com novas
metodologias, que propiciem participacao dialdgica coletiva, inovadora e critica na
pratica pedagdgica.

Os caminhos para o alcance dos avancos pretendidos na formacdo do
individuo dependem dos professores. dos alunos e de todos os agentes envolvidos
nas instituicdes de ensino. No ambito da escola, os professores deverdo nao
somente ter poder de decisio e de execucdo da metodologia inovadora, mas
também ter apoio dos seus pares e do corpo administrativo. Para isso, se impde a
autonomia do professor para propor uma acao pedagogica alicercada em
pressupostos teodricos inovadores.

Uma agdo inovadora democratica vai fundamentar a metodologia, variante
mais adequada para o entendimento das relagbes existentes entre professores e
alunos. Para superar a reproducdo do conhecimento na busca da producdo do
conhecimento, acredita-se numa metodologia inovadora que contemple um ensino
pela pesquisa, numa abordagem progressista, e com um visdo holistica que
conduza a uma produgdo individual e coletiva do conhecimento Nas palavras de

CAPRA (1996), entende-se que essa alianga metodolégica poderd viabilizar o
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competente atendimento das expectativas e necessidades do preparo do individuo
para sua acao na transformacgio da sociedade.

Para que tanta ousadia possa transformar-se em acao. faz-se necessaria a
existéncia de um fio condutor determinado por paradigmas inovadores no cotidiano
da universidade, dentro e fora da sala de aula.

A pesquisa que ora se apresenta pretende desvelar situacdes que detectam
novas necessidades metodologicas, no sentido de melhorar as condigdes que
venham privilegiar a qualidade das acbes da universidade, levando todo o grupo de

trabalho a ser valorizado naquilo que faz. porque o faz com qualidade.

1.3 - Metodologia

Com a visdo de que o professor precisara ser critico e reflexivo sobre sua
propria acdo pedagogica, optou-se por realizar uma pesquisa qualitativa de
pesquisa-acdo (CHIZZOTTI, 1996) junto aos alunos do quarto periodo do curso de
Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica do Parana, na disciplina de
Principios e Métodos de Supervisdo Escolar. Essa Opgao ariginou-se da
necessidade de vivenciar, como docente universitaria, uma pratica pedagégica
inovadora de Pedagogia, junto aos que atuam como professores na educacéao
infantil, no ensino fundamental e médio. Este processo reconduzira um novo

posicionamento quanto ao caminho metodologico a ser percorrido.



0S

Para levantar os fatores que vém impedindo a construgao do conhecimento
pelo ensino com pesquisa, foi proposta a implantagéo de metodologias inovadoras,
adotando-se quatro fases para desenvolver a abordagem qualitativa.

Na primeira fase, busca-se a incurséo no levantamento bibliografico para
consolidar o referencial tedrico da pesquisa

Com a viséo de que o professor precisara ser critico e reflexivo sobre sua
pratica pedagogica, optou-se, numa segunda fase, por realizar uma experiéncia
vivenciada do ensino com pesquisa, numa abordagem progressista, e com uma
visao holistica, junto aos alunos do 2° ano do Curso de Pedagogia, na disciplina de
Principios e Métodos de Supervisdo Escolar | e Il envolvendo os temas O
planejamento em supervisao: importdncia e necessidade: O planejamento
participativo: caracteristicas e diferencas; Tentativa de producdo do projeto
pedagdgico da escola. Essa Opgao originou-se da necessidade de vivenciar, como
docente universitaria, uma pratica pedagogica inovadora na Pedagogia, junto aos
que atuam como professores na educacéo infantil, no ensino fundamental e medio.

Na terceira fase, pretende-se descrever o processo desencadeado pela
proposicao do ensino com pesquisa, numa abordagem progressista, e com uma
visao holistica, junto aos alunos e professores do Curso de Pedagogia Noturno da
PUC-PR.

Na quarta e Ultima fase, objetiva-se levantar as contribuicbes, analisar
criticamente os dados e impressdes dos sujeitos envolvidos na disciplina e, assim,

cientificamente refietir sobre o processo pedagogico.
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Optou-se por uma abordagem qualitativa que melhor se adaptarda a este

trabalho por acreditar que atende as exigéncias desta pesqguisa.

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta e o

pesquisador como seu principal instrumento [..] Os dados coletados séo

predominantemente descritivos [...]. A preocupacdo com o processo € muito
maior do que com o produto [...]. © significado que as pessoas ddo as coisas

e a sua vida séo focos de atencdo espoecial pelo pesquisador [..]. A analise

dos dados tende a seguir um processo indutivo (LUDKE. M. & ANDRE. M.

EDA., 1986, p. 11/12).

Dentre as abordagens qgualitativas, a que apresentou caracteristicas para
atender a este trabalho foi a pesquisa-acac. entendida como ... um tipo de pesquisa
social com base empirica que € concebida e realizada em estreita associacdo com
uma agdo ou com a resolucéo de um problema coletivo, no qual 0s pesquisadores e
0S participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 1996, p. 14).

Assim. a busca de alternativas conjuntas para as solucdes dos problemas
propostos prevé a participagédo dos membros da comunidade escolar de forma

cooperativa e participativa, tendo a clareza de que € dessa participacdo que se

pode chegar as solugdes.



CAPITULO Il

2. EMBASAMENTO TEORICO

2.1 - A Proposta da Alianga entre Pedagogia Progressista, Ensino com

Pesquisa e Visdo Holistica da Educacéo

No cotidiano da pratica educacional, tem-se tratado o aluno como desprovido
de inteligéncia, dependente exclusivamente do professor para atingir o
conhecimento, como fruto de ‘pedagogias” que néo tém relacdo com a realidade
atual. O fazer educativo como simples reproducao do conhecimento. repassado em
sala de aula, apenas reproduz o ideério vigente na sociedade, sem nada exigir do
aluno. Uma nova concepgéo da pratica educacional se faz necessaria, centrada na
capacidade do aluno, regida por estratégias de producdo do conhecimento e
alicercada em uma escola deve ser o focus de confronto e articulacao de atividades
que permitam o encontro entre o aluno e o professor.

Tal estratégia & permitida pela proposicdo da tendéncia progressista da
pedagogia, idealizada por Paulo Freire, inicialmente praticada na alfabetizacdo de
adultos, mas que posteriormente alicergou principios, que podem e devem ser

aplicados em qualquer nivel de escolarizagdo.



Pode-se observar que raramente os professores tratam seus alunos como
agentes de transformacéo social € como produtores do seu proprio conhecimento
(FREIRE. 1994). No paradigma progressista. ao contrario, o aluno € visto como um
Ser que constroi sua propria histéria e a da sua comunidade e como cidadéo capaz
de produzir o seu conhecimento. sem necessidade de decorar o0os conceitos
repassados pelos professores.

A principal estratégia para isso € o ensino com pesquisa, numa relacdo
dialdgica e coletiva, pois valoriza a acao do aluno, dirigi-lo as informagtes
necessarias para produzir conhecimento. Nesse processo, busca com trabalhos
individuais e coletivos, instigar os alunos para uma visdo do todo. no sentido de
Superar a fragmentacdo ocasionada pela influéncia do positivismo nas atividades
escolares (CAPRA, 1996).

Como afirma CHIZZOTTI, “As informagbes podem provir de observacées, de
reflexbes pessoais, de pessoas que adquiriram experiéncia pelo estudo ou pela
participagdo em eventos, ou ainda do acervo de conhecimentos reunidos em
bibliotecas, centros de QOcumentagéo bibliografica ou de qualquer registro que’
contenha dados” (1988, p. 16).

Assim, o aluno se emancipa da ajuda restrita da prelec&o do professor. A um
dado tema, ele pode procurar as informagdes necessérias nas bibliotecas, nas
videotecas, na rede informatizada e até mesmo com outros profissionais (DEMO,
1994).

A alianga entre o paradigma progressista e o ensino com pesquisa, numa

visao holistica. esta assentada principalmente na relacao dialdgica do professor
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com o aluno. Nesse sentido, o professor é também uma fonte de Informacao para o
aluno, mas sua postura é diferente. Como afirma BEHRENS, “Criar uma nova
postura do professor em relagdo ao aluno, implica descobrir caminhos de
intermediacdo no processo pedagogico” (1996, p. 38).

No ensino com pesquisa, o professor torna-se um intermediador da producao
do saber. O aluno deve achar suas respostas, por meio das suas proprias
indagacdes. GIROUX coloca duas questOes importantes para serem respondidas:
‘Por que estamos fazendo o que estamos fazendo? Por que este tipo de
conhecimento esta sendo aprendido”? (1997, p. 81). Quer dizer, o aluno deve poder
responder por que escolheu aquele curso para a sua vida, deve saber responder
por que esta fazendo isto ou aquilo, porque quer conhecer esse ou aguele tema. O
ensino com pesquisa facilita a busca de respostas, pois o questionamento deve ser
constante.

Como afirma DEMO, “A relevancia do conhecimento no mundo moderno esta
ém sua capacidade de intervencdo formalmente coerente. Nao prepara, instiga,
condiciona a inovacdo, mas ré, ele mesmo, a inovagdo em marcha. Inova tanto:
porque tambem se inova ainda mais” (1997, P. 64).

Na pratica reprodutiva do conhecimento, ndo ha possibilidade de inovacéo,
pois se trata apenas de repassar o conhecimento ja acumulado, como verdades
absolutas. No ensino com pesquisa, ao contrario, o proprio aluno traz as inovacées
para dentro da sala de aula, pois ele & livre para criar, questionar e discutir.

Mas tudo isso pode ainda assentar-se no paradigma holistico, uma vez que

este busca a interdisciplinaridade, procurando envolver todas as areas do
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conhecimento. No ensino com pesquisa. a interdisciplinaridade ¢ facilitada poIS
propicia maior comunicacdo entre as disciplinas.

No paradigma holistico, portanto. procura-se apresentar a visdao do todo,
trabalhar em parceria, como também postula a pedagogia progressista, e produzir o
conhecimento de acordo com os interesses e necessidades dos alunos (CAPRA.
1996, CARDOSO. 1994).

A pedagogia progressista, tendo por base a relagdo dialdgica, oportuniza
relacdes dindmicas. promovendo a consciéncia critica, o que favorece o
desenvolvimento individual e coletivo dos alunos, como no paradigma holistico.

No falar de BEHRENS (1988), o paradigma holistico “. . instiga a integracao
do conhecimento num todo harménico e significativo” j& que o ensino com pesquisa
leva o aluno a descobrir os significados e a compreender a diversas dimensdes dos
fatos sociais que sdo levados ao seu conhecimento.

Nesta alianca, ndo ha dicotomia entre homem e mundo, pois a pratica
pedagogica conduz a totalidade, compreendida por meio da propria agdo do aluno.
Assim, 0 aluno sera um ser ativo, questionador, pensante e em estreita ligacdo com
seus colegas e com seus professores. ciente de que & por meio da comunicacao

que a vida humana tem sentido. Ciente ainda de que

“... 0 pensar do educador somente ganha autenticidade na autenticidade do
pensar dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na
Intercomunicagdo. Por isto, o pensar daquele ndo pode ser um pensar para
estes nem a estes impostos. Dai que ndo deva ser um pensar no isolamento,
na torre de marfim, mas na e pela comunicagdo, em torno, [..] de uma
realidade” (FREIRE, 1987, p. 64).
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Por tudo isso, a alianca entre o paradigma progressista, o ensino com

pesquisa e o paradigma holistico da pratica pedagdgica torna-se possivel.

2.2 - O Desafio dos Paradigmas na Pratica Pedagogica

Numa retrospectiva das abordagens, dos paradigmas ou das tendéncias
pedagbgicas. observa-se uma tentativa continua de adequacac dessas tendéncias
as realidades sociais e as necessidades oriundas dos diversos momentos
historicos, econdmicos, filoséficos e educativos. A caracterizacdo da pratica
pedagogica esta relacionada aos paradigmas educacionais. A educacdo sofre uma
influéncia direta dos paradigmas e reflete os anseios de uma sociedade em
desenvolvimento que busca, no trabalho coletivo, a transformacéo social.

Observa-se. na prética docente, que é por meio da escola gue se pode
buscar esta transformacdo social. Esse processo pode partir de diferentes
interesses e pode ser influenciado pela manifestacdo propria de um determinado
grupo ou sociedade.

Numa sociedade classista como a nossa, a funcdo da escola, juntamente
com as atribuicbes do corpo docente, tem-se sustentado no preparo dos individuos
para o desempenho de papéis sociais, nos quais os individuos s3o forcados a se
adaptarem aos valores e normas vigentes dessa sociedade em prol de uma cultura
individual. Outra forma de sustentacdo da escola tem sido um acentuado ensino

humanistico, que procura levar o individuo a buscar sua realizag&o como pessoa,
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pelo seu proprio esforco, ndo se considerando, em momento algum, as relacoes
existentes entre as suas necessidades e o0s conteldos programaticos e
metodologias ofertadas. Prioriza-se, entdo. o intelecto.

Para que as atribuicdes dos docentes e a fungéo da escola possam efetivar-
se, faz-se necessario selecionar, dentre tantas tendéncias pedagogicas, a que
venha suprir as necessidades deste momento historico, subsidiando,
Instrumentando e fundamentando o professor, para tornar-se um profissional
competente e reflexivo sobre as necessidades da sociedade atual. Busca-se, para
Isso, um paradigma cuja abordagem apresente pressupostos norteadores
sistematizados, que propicie um encaminhamento receptivo, que deixe claro o papel
€ as atribuicbes dos professores e dos alunos, proporcionando condi¢cbes para
inovagbes metodoldgicas no desenvolvimento dos contelidos programaticos dentro
e fora da sala de aula, tendo-se em vista o desenvolvimento e integracao do aluno
Nno seu meio e No ambiente escolar.

Optou-se, neste trabalho, pelo emprego de referenciais de paradigmas
Inovadores que atenderam as necessidades de uma pratica pedagdgica relevante &
significativa nesse momento histérico. Nesse contexto, buscou-se analisar o ensino
com pesquisa, partindo-se de um paradigma progressista, numa visdo holistica.

A fundamentacdo deste processo, executada pela Instrumentacdo dos
paradigmas, leva, tambéem, a alguns cuidados para evitar que se possa “.. excluir da
investigagéo cientifica, problemas cujas solucbes néo se/am por eles antecipadas”

(PIMENTEL, 1993, p. 31).
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O paradigma surge, num determinado momento histérico, para sedimentar e
tentar mostrar o porqué da existéncia de situagdes problematicas nas salas de aula.
Se fizermos dele um alicerce para o desenvolvimento do aluno pela pesquisa.
poderemos encontrar solugbes para alguns problemas cruciais, referentes a
educacao.

Assim, para um maior esclarecimento deste ponto de vista, necessita-se
saber 0 que s&o paradigmas sob a otica de dois reconhecidos autores.

Para KHUN, os “Paradigmas sdo as realizagbes cientificas universalmente
reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solugdes modulares
aos praticantes de uma ciéncia” (1991, p. 89).

Ja CAPRA, propbe que o paradigma “.. significaria a totalidade de
pensamentos, percepcbes e valores que formam uma determinada visdo de
realidade, uma visdo que € a base do modo como uma sociedade se organiza”
(1988 p. 17).

Pode-se observar, portanto, que toda sociedade esta organizada dentro de
um paradigma que sustenta suas necessidades num contexto histérico. A
necessidade que se apresenta neste momento € de mudancas urgentes no sistema
educacional e de inovacgbes nas praticas pedagogicas.

O ensino com pesquisa, segundo CUNHA, “ . é aquele que tem por objetivo
formar pesquisadores, pessoas instrumentalizadas e compromissadas com a
produgdo sistematica e original do conhecimento” (1994, p. 194/195).

Com proposicdes nesse sentido, esta autora procura estabelecer alternativas

claras para a solug&o dos problemas referentes a pratica pedagogica. Tentativas
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como a abordagem progressista de Paulo Freire ou o paradigma holistico da
educacao (CAPRA, 1996) surgem, procurando superar as ja existentes, objetivando
propiciar um trabalho pedagogico de qualidade, que abranja a parceria entre
professores e alunos para a produgdo do conhecimento (DEMO, 1994). A
necessidade emergente aqui ressaltada entende conhecimento “... como espaco
conceitual no qual alunos e professores constréem um novo saber, produto sempre
contraditrio de processos sociais, historicos, culturais e psicologicos” (PIMENTEL,
1993 p. 34).

A maior contribuicdo destes novos paradigmas esta na totalidade proposta
para a producao do conhecimento, isto é na compreensao de RAYS (1990, p. 124),
‘0O homem concreto deve ser o alvo do ensino”.

Acredita-se que, partindo dessas abordagens, torna-se possivel tornar o
ensino uma totalidade, tendo como alvo o homem concreto. Com esse objetivo,
Optou-se por pesquisar cada abordagem separadamente, com seus pressupostos,
sua proposicao para os professores e alunos, bem como a implementacdo de uma

nova metodologia.

2.2.1 - Paradigma Progressista

Os escravos humilhados no passado obedeciam a seus senhores para livrar-
se das ameagas de punicdo e de morte. Nesta obediéncia, aprenderam a

sobreviver. Dos pequenos aprendizados criaram uma cultura de sobrevivéncia,



18

concretizando sonhos de rebeldia com aparente submisséo partindo para um
aprendizado maior: seus anseio de liberdade (VASCONCELOS, 1994).

A medida em que a educacdo se faz mola propulsora das sociedades
contemporaneas, faz-se necesséario repensa-la a partir de sua pratica nas
instituicbes de ensino. Desta forma, partindo da analise da escola como instituicdo
educativa especializada, responsével pelo preparo intelectual e moral do aluno e
compromissada com a cultura e com o saber, sugere-se que o apregoado na
Tendéncia Tradicional precisa ser superado para que se va em direcdo de uma
otica inovadora, com a visdo de que o aluno e um ser histdrico e competente para
construir sua historia alicercada pela Investigagdo e pela pesquisa de novos
conhecimentos e voltada para a preparacao do cidaddo capaz de agir participativa e
organizadamente.

Genericamente, pode-se constatar que a educacgdo brasileira tem sido
marcada pelas tendéncias liberais, ora conservadoras ora renovadoras, e que tais
tendéncias se manifestam nas praticas escolares e no ideario pedagdgico dos
professores.

Assim sendo, € possivel afirmar que a escola tem por fungéo a preparacgao do
homem para o desempenho de papéis sociais, conforme suas aptiddes individuais e
adaptacdo as normas vigentes na sociedade e no desenvolvimento da cultura
individual, ndo levando em conta a desigualdade de condicdes.

Com énfase numa tendéncia positivista, a configuragédo da sociedade
industrial, a economia e a sociedade determinaram o paradigma da educacéo no

qual fabrica e escola condicionam o processo de surgimento da ciéncia acoplada a
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industria. O ensino e a aprendizagem passam a ser orientados por objetivos
quantificaveis, e o método reduzido a procedimentos taticos, muitas vezes, sem
relacao entre teoria e pratica.

Nesta ultima década, os educadores vém tentando superar esta visdo
fragmentada, racional e mecanicista propondo uma pratica educativa que provoque
0 abandono da relag&o sujeito-objeto, emergindo um paradigma educacional, no
qual os sujeitos relacionem-se entre si e com os seus saberes. iluminados pela
pratica dialogica, contextualizada na cultura e suas manifestacdes.

Para que essa vis&o emancipadora da escola seja atingida pela populacéo,
ha necessidade de considerar o acesso ao conhecimento pelas camadas populares.
O avanco nesse processo de transformacdo da sociedade depende da inovacéo.
Pode-se dizer que inovag&o é sindnimo de conflito? Se a inovagao € individual e
compromissada com uma proposta educacional séria e coerente. possivelmente
nao, mas, se for coletiva e com objetivos mal delineados, o conflito podera
acontecer. salvo se este coletivo também estiver comprometido e consciente das
correntes educacionais definidas. O conflito caminha paralelamente ao que € novo.
Somente a conscientizacdo do grupo sobre o fato de que qualquer processo
inovador se constroi com discussdes torna possivel a correcdo das propostas, para
que haja melhorias no que se planeja, podendo, assim, chegar, efetivamente, a
execucdo da proposta.

A pratica pedagogica deve conduzir o aluno a um desenvolvimento
constante, levando-o a compreender que tudo na vida estd ligado a todos os outros

seres que habitam este planeta. O paradigma progressista contempla uma préatica
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pedagdgica que propde uma escola, como “.. um local de problematizacdo para
compreensao do real, onde propbe conteldos abertos as realidades sociais,
interligados e com significacdo humana e social” (BEHRENS, 1998, p. 1).

Tendo em vista que a educacdo deve constituir-se em processo que visa a
formacao e ao desenvolvimento do individuo em todos os aspectos da sua natureza,
de acordo com a sua realidade e com o atendimento de todas as suas necessidades
individuais e sociais, acredita-se que o paradigma progressista se constitui na
melhor opgao para que esse processo possa ser desencadeado, pois a escola
apresenta-se como um espagco de desenvolvimento e crescimento,
compreendendo que ¢ professor deve crescer junto com o aluno, sem que ele
se coloque como o dono do saber.

Segundo LUCKESI, “.. a educacdo é uma atividade onde professores e
alunos, mediatizados, pela realidade que apreendem e da qual extraem o contetdo
de aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa mesma realidade, a fim
de nela atuarem, num sentido de transformacgédo social” (1996, p. 64).

Sente-se que quanto mais os alunos conhecerem e compreenderem a
realidade social que os cerca e a sociedade a gue pertencem, mais facilmente
desenvolverdo uma consciéncia critica e assim dardo sua cooperacdo como
cidadaocs na transformacéao coletiva da sociedade.

Numa sociedade em desenvolvimento em que desafios surgem
constantemente, n&o se pode negar que mudancas se fazem necessarias tanto para
0s professores quanto para os individuos, a fim de que consigam acompanhar

essas mudancas e interferir na realidade estabelecida.
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A conscientizacdo da prioridade destas modificagbes precisa atingir a
estrutura escolar. Esse fator torna-se bastante preocupante, principalmente pelo
fato de que as inovagtes propostas precisam ser construidas e discutidas junto com
0s professores e ndo s6 com o envolvimento de profissionais que sejam da esfera
técnico-administrativa. Esse cuidado precisa ser considerado para superar a
mentalidade racional, limitada e ultrapassada de alguns profissionais da educacdo
que ainda na@o se deram conta da riqueza de inovagdes que podem advir de um
trabalho coletivo. Esta caracteristica porem, ndo é prioridade s6 da gestdo da
escola;  No dizer de FREIRE (1992, p. 106), “Uma grande maioria da classe
popular, por falta de compreenséo e senso critico do que se passa a sua volta,
principalmente em funcdo de propagandas ideologicas de alcance limitado que Ihes
€ passada, deixam-se afogar no conformismo da sua existéncia, sem condigbes
sequer de falar ‘a leitura do mundo’”

Isto se tornaréa sem duvida, um grande obstaculo para a esperada
transformacg&o social que necessita do rompimento das propostas tradicionais e
autoritarias e do consequente estabelecimento de novos paradigmas. Observa-se,
por isso. um longo caminho a percorrer na preparacac dos individuos para esta
nova sociedade e para esta nova visdo de mundo.

A preocupagdo que passara a existir, apos a tomada de consciéncia coletiva
de nada servira se uma acgdo inovadora nao for fundamentada dialeticamente e nao
responder aos anseios sociais almejados. Sabe-se gue toda tentativa de

transformacéo social depara-se com acées de pessoas e de grupos de pessoas
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envolvidos em interesses comuns. Estas tentativas de inovacbes transformadoras
encontram-se frente a desafios e inumeros obstaculos.

E neste ponto que definitivamente pode-se observar a forca das pessoas e
de grupos que lutam pela transformacdo da realidade. Ao invés de
retrocederem, seguem em frente cada vez mais determinadas a atingir seus
objetivos, para atender as necessidades das classes populares.

Para isso, o professor deve desempenhar, entre outros, o papel de
provocador de transformacodes, levando o aluno a compreender as necessidades
sociais. Entretanto, neste paradigma, o papel do professor vai mais longe. Por isso,
sua formagao deve contemplar os aspectos sociais da vida humana, suas

necessidades e o respeito pela cultura popular.

2.2.2 - O Professor Progressista

O gue se percebe atualmente na prética pedagdgica é um grande comodismo
frente & situacdo vigente nas escolas. E € na tentativa de modificar este cenario que
se busca enfatizar, na escola, a importancia da figura do professor, porém nao
daquele professor subjugado por concepgbes e abordagens ultrapassadas ou
tendéncias conservadoras que propdem conteudos e metodologias que continuam
produzindo individuos sem senso critico, muitas vezes seguidores das ideologias do

professor, por desconhecerem outras.
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Ao se fazer a anédlise do professor de hoje das instituicbes de ensino,
acredita-se, que para as exigéncias da modernidade, faz-se necessaria a presenca
de um professor inovador que venha atender as necessidades deste final de década
e inicio de milénio.

Espera-se deste professor uma formacao académica, fundamentada na
filosofia, na psicologia e na sociologia. A filosofia embasara as relacoes existentes
entre a educagdo e a sociedade, assim como a visdo do homem que se quer
preparar para atender as necessidades desta sociedade.

A psicologia deve dar suporte as relagbes professor/aluno num clima
dialogico, e a sociologia complementara a relacdo entre os grupos desenvolvendo-
Ihes o senso critico, na procura de uma educagdo que, ao inovar, provoque a
transformacdo da sociedade por meio da producao do conhecimento e do
estabelecimento de uma postura inovadora dos professores, que consiga levar o
seu aluno a autonomia pessoal. intelectual.

A formagdo do professor necessita de um projeto politico-pedagogico
coerente. integrado e articulado com os interesses da sociedade Nesta formacéao,
tanto 0 conhecimento técnico quanto a pratica precisam estar identificados com a
realidade historico-social do povo e comprometidos com a transformacao social.

Em vista do enfrentamento permanente e dos desafios postos no contexto da
atuacao profissional, o contato sistemético do professor com os grupos sociais e
institucionais deve ter embasamento teérico consistente em sua formacao. De
acordo com HABERMAS, (in DEMO, 1990, p. 85) “... experiéncias quebram a rotina

daguilo que € auto-evidente, constituindo uma fonte de contingéncias. Elas
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atravessam expectativas, correm contra os modos costumeiros de percepcao,
desencadeiam surpresas, trazem coisas novas a consciéncia Experiéncias s&o
Sempre novas experiencias e constituem um contrapeso a confianca’

A experiéncia profissional necessita de uma continuidade na sua formacao e
de aprofundamento nas suas bases tedricas. Segundo MARQUES (1992), todo
professor deve ser um profissional especializado em educacgdo, educador por
Inteiro, capaz de conduzir o processo educativo do pensar ao agir, fazer e avaliar,
sempre inserido no coletivo dos educadores.

Isto posto, supde-se que este educador tenha um compromisso coletivo
solidario, que seja consensualmente produzido a base do amplo esclarecimento e
da implementag&o do projeto politico de educaggo. Como sugere MARQUES (1991,
0. 57), “A educagdo, na qualidade de fenémeno extremamente complexo, vivo,
historico e conjuntural, exige uma racionalidade de dimensées plenas, isto &,
dimens&o cognitiva instrumental, pratica, etico-normativa, estético-subjetiva da vida
cultural”

Este professor deve conscientizar-se da importancia de formar individuos
criticos, gue reflitam sobre o mundo que os cerca e que participem como cidadaos
responsaveis na sociedade. E de fundamental importancia que se estabeleca, por
meio do dialogo, um vinculo na relacéo professor/aluno, que haja uma preocupacéo
do professor em conhecer o aluno, respeitando-lhe a cultura, a linguagem e as
atitudes frente a vida. O professor deve tentar fazer parte do grupo de alunos,
estimulando-os e conscientizando-os da importancia da construgcdo do

conhecimento. Segundo FREIRE (1992 p. 117), “.. o dialogo entre professores ou
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professores e alunos ndo os torna iguais, mas marca a posicdo democratica entre
eles ou elas’.

As decisdes coletivas serao melhor conhecidas se discutidas. e aceitas se
atenderem as expectativas de todo o grupo. ou seja, ‘o dialogo tem significac&o
precisamente porque os sufeitos dialogicos ndo apenas conservam sua identidade,
mas a defendem e assim crescem um com o outro” (FREIRE, 1992, p. 118). E
desse crescimento que surge o consenso para as decisdes. A preocupacéo de
FREIRE torna-se, portanto, relevante.

Para que os professores com idéias inovadoras consigam se fortalecer no
alcance de seus objetivos, faz-se necessaria a organizacao e mobilizacdo desta
classe desprestigiada, na defesa de seus ideais e na tomada de decisbes na agao
educativa.

A defesa destes ideais inovadores ndo pode se abater frente aos obstaculos
emanados do autoritarismo, mas deve ser encarada como desafios que podem ser
superados e, assim, permitir que se siga em frente, mais ciente do porqué da luta e
mais forte na superacédo dos obstaculos. Como afirma FREIRE (1986, p. 98), “.-
temos que lutar com amor, com paixdo...”. Sem luta e sem dialogo, os professores
ndo conseguirdo fazer valer seus ideais. Quanto mais se enfrentam estes desafios
emanados do autoritarismo instalado na sociedade mais proximos estao das
almejadas mudancas.

O professor que se acredita possuidor do perfil que mais se aproxima
daquele que podera reverter a atual situacao educacional devera, antes de tudo, ter

uma compreensao dialética das relagdes consciéncia/mundo. Esta compreensé&o
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aspectos positivos e negativos que permeiam uma cultura. Estes aspectos que
falam do passado estdo presentes a todo momento de forma significativa. Na
compreens&o dialética consciéncia/mundo, os professores inovadores ser&o
fortalecidos frente aos alunos pela valorizagdo do conhecimento de que s&o
portadores, principalmente das relagbes feitas entre os fatos passados com
situacdes atuais.

Considerando o saber como objeto especifico do trabalho do professor, eie
precisa ser interpretado e contextualizado, portanto nZo se pode conceber a
formagao do professor como algo isolado da histéria da sociedade, pois o fenémeno
educacional e parte integrante do conjunto social.

Neste sentido, a preocupagdo com a formacdo de professores criticos e de
profissionais inseridos em uma sociedade concreta, em movimento, responsaveis
pela socializagdo do conhecimento historicamente acumulado, deve partir de um
profissional em educacao, que possibilite transformacées e mudancas. Na reflexdo
sobre o professor inovador, € necessario que se insista que o seu saber e a sua
pratica devem estar identificados com a realidade histérico-social de seu povo.

A universidade como agéncia formadora deste profissional deve levar em
consideraca@o suas aspiragbes e potencialidades e oferecer uma ampla visdo da
realidade em que esta inserido, levando em conta aspectos intimamente
relacionados que se referem a qualificagdo do professor e & sua formacéo

pedagogica e formagao politica. Neste contexto, BELLONI acrescenta:
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‘Um saber comprometido com a justica porque ela € a base das relacdes
entre os humanos. Um saber comprometido com a beleza porque ela
possibilita a expressédo da emogdo e do prazer, sem que a racionalidade
reduza o humano a apenas uma de suas possibilidades. Um saber
comprometido com a igualdade porque ela é a base da estrutura social e
inerente a condigdo humana” (1992, . 7.3).

Ainda em relagdo a qualificacéo do professor, ressalta-se a Importancia da
aquisicdo e de producio de conhecimentos como iIndispensaveis para garantir a sua
competéncia. A qualificacéo envolve toda a personalidade, experiéncia profissional
e qualidades pessoais. uma vez que expressa uma concepgédo ética profissional. E
constituida durante o processo de formac&o e deve estar relacionada a um sistema
de exigéncias ligadas ao trabalho e & aquisicdo de conhecimentos oriundos da
experiéncia e da propria formacao.

A competéncia tem ocupado uma posicdo central na organizac¢ao do universo
do saber. Significa “saber-ser”, mais do que “saber-fazer” e com isso saber utilizar
todos os conhecimentos, obtidos durante sua trajetoria profissional.

A competéncia politica alia-se com a capacidade técnica do professor de
articular os conhecimentos obtidos em sua formac&o profissional. Conforme enfatiza
BEHRENS (1996, p. 83), “... o professor torna-se figura significativa no processo,
quando percebe que € orquestrador da construcdo do conhecimento e propicia
ambiente que instrumentaliza o aluno para a emancipacao”

A qualificac&o deve caracterizar-se como uma necessidade de formacéo do
profissional consciente de sua responsabilidade histérica, que se traduz numa
reflexdo critica da sociedade e também reflete na sua pratica pedagdgica, de agente

transformador dessa realidade.
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O esforco de formar professores que atuem como intelectuais
transformadores depende de todos os participantes dessa formag&o, e s assim
sera criado um ambiente menos burocrético e mais propenso a critica e a producao
dos saberes.

O ambiente de trabalho do professor, isto € a escola. deve procurar
favorecer o desenvolvimento dessa nova cultura profissional, oportunizando a
pesquisa de novas alternativas para a pratica profissional. Como afirma MOREIRA,
“Pesquisa e ensino de qualidade exigem docentes qualificados, recursos e clima
intelectual sério e responsavel caracterizando o cotidiano do trabalho académico”
(1995, p. 113).

O professor deve conscientizar-se de que a acéo educativa deve ser
compreendida como uma totalidade que envolve a¢ao/reflexao/acao.

Nesse processo, a funcdo do professor progressista sera a de articulador dos
conteudos em forma de problematizacéo, propiciando aos alunos a possibilidade de
conhecerem a realidade dos fatos e permitindo-lhes contribuir com criatividade e
criticidade na transformacao da sociedade.

Segundo BEHRENS (1998), na abordagem progressista, idealizada por
Paulo Freire, o professor deve ser critico, exigente e reflexivo, devendo refletir nao
somente sobre a pratica educativa, mas também e, principalmente, sobre sua
propria pratica. Deve ainda ter a humildade de reconhecer no aluno uma fonte de
saber. Assim, enguanto ele ensina, aprende e aprende enguanto ensina. Como
afirma FREIRE, “Uns ensinam e, ao fazé-lo, aprendem. QOutros aprendem e, ao fazé-

lo ensinam” (1992, p. 112).
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O diadlogo deve permear a relagdo professor/aluno. Nesse sentido, o
professor & o orientador que promove a relacéo entre os conteludos e a realidade da
vida em sociedade, empenhando-se na luta pela democratizacdo das diferencas
sociais. O fundamento dessa afirmacdo estd em FREIRE (1992), quando diz que
nao ha outra posicao para o educador ou educadora progressista “.. sendo
empenhar-se na luta incessante em favor da democratizacdo da sociedade...”(1992,
p. 113).

Nessa concepgdo. o professor deve dominar o saber tedrico, e respeitar o
saber proprio dos alunes, procurando ter com eles uma relacdo horizontal. Nesse
sentido, ele ¢, ao mesmo tempo, mediador do conhecimento e sujeito do processo
educativo, engajando-se com 0s alunos no ato de produzir o conhecimento.

Deve, ainda, ser convincente na defesa de seus sonhos sem reduzir tudo a
sua verdade. considerando também o sonho de seus alunos, acreditando na
transformac&o e atuando para que ela aconteca. Afirma FREIRE (1992, p. 131), ...
que educador seria eu se ndo me preocupasse em Ser ao maximo convincente na
defesa de meus sonhos? O que ndo posso € reduzir tudo a minha verdade, a meu
acerto”.

Respeitar o sonho e a verdade do aluno é fungao do professor na tendéncia
progressista da educacao. Para isso, € preciso que a cultura do aluno também seja
respeitada pelo professor.

Ao respeitar a cultura do aluno, o professor estara interpretando a realidade,

ao mesmo tempo que conseguira levar os alunos a interpreta-la.
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Nessa tendéncia, a pratica pedagogica do professor fundamenta-se numa
estrutura cientifica capaz de um rompimento com o senso comum. Faz-se
necessario, ent&do, o ressurgimento do professor que. além de conhecer e dominar o
conteudo de sua disciplina, também conhece, compreende e entende a realidade do
aluno.

Assim, no paradigma progressista, o professor & critico, exigente e reflexivo,
procurando um relacionamento dialégico com o seu aluno acreditando que, por
meio desse relacionamento, ele proprio estard caminhando em direcdo ao seu

crescimento.

2.2.3 - O Aluno Progressista

O aluno é o reflexo do seu professor e da instituicdo de ensino que freqlenta
ou frequentou. Se mediocre, estara refletindo a mediocridade da instituicdo e de
seus professores. Se bem preparado, significara gue a instituicdo e seus
professores souberam conduzi-lo a ndo-mediocridade, a nao-ingenuidade. Como
afirma DEMO, ".. @ mediocridade do aluno & sobretudo funcdo da mediocridade
institucional, do sistema educacional vigente, dos dirigentes e em particular dos
professores” (1996, p. 75).

Na concepgao progressista, o professor que compreende a realidade do
aluno esta realmente interessado neste e em seu desenvolvimento. Por sua vez, o

aluno, sentindo-se participante de sua propria formacéo e entendendo o contelido
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que faz parte dela, numa relacao dialogica, desenvolvera mais facilmente o senso
critico, que ira permitir sua efetiva participacdo e compreensdo do mundo,
conseguindo, entdo, fugir da mediocridade.

E por meio do didlogo que a relacdo professor/aluno se solidifica, e & por
meio dessa relagdo que o professor constréi sua pratica com o aluno, na sala de
aula, usando, principalmente, o que o aluno conhece sobre o conteudo a ser
ministrado. Acredita-se que este seja um primeiro passo para a agao inovadora por
parte do professor, agente provocador de uma transformagéo social.

Este aspecto encontra fundamentacao tedrica na Pedagogia Progressista
defendida por Paulo Freire na década de 70 e permanece mas atual como solugéo
de problemas educacionais deste final de milénio.

Nos pressupostos da tendéncia progressista. o homem € visto como um ser
de relagbes de um mundo, e que & determinado histérica e culturalmente. Aqui,
prioriza-se a liberdade de expressao que provoca uma acao-reflexado sobre os fatos
do cotidiano, que promove o dialogo para o esclarecimento e o enriquecimento de
idéias e opinides e gue sugere a participacao critica em discussdes e decisdes, com
vistas ao comprometimento individual e coletivo, necessarios para 0 exercicio da
democracia.

Nessa tendéncia pedagogica, conforme retifica BEHRENS (1998), o aluno
caracteriza-se como sujeito ativo, sério, criativo, responsavel, reflexivo, participativo
e critico. Apresenta-se como sujeito critico do proprio ato do conhecimento e, nesse
sentido, ele é co-responsavel pelo processo educativo, compondo sua propria visao

de mundo. Vivencia a relagcdo dialégica proposta pelo professor e disciplina-se a
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medida em que € co-responsavel pelo seu processo educativo. Pela confianca que
tem em si mesmo, reflete sobre o funcionamento da sociedade, aprendendo a
interpretar a realidade com o intuito de transforma-la. Com a reflexdo. ele
problematiza sua pratica e suas experiéncias, tornando-se responsavel por suas
idéias. pois tem liberdade de expressao e de pensamento.

O aluno €, ainda, ativo e dinamico, engajando-se com o professor no ato de
conhecer. Participa da sua propria formag&o, por meio do didlogo com o professor
e da leitura que faz do mundo.

Num clima de democracia plena. o aluno participa também da “... organizacéo
do curriculo da escola, na programagéo dos conteudos e na construcdo da viséo de
mundo” (BEHRENS, 1998, p. 2). Nesse sentido, o aluno deve estar aberto ao
didlogo, instrumento de construcdo de uma sociedade mais justa e de uma escola
mais democratica.

Segundo BEHRENS, no paradigma progressista, o aluno “.. busca
autonomia no processo de aprendizagem, assumindo uma autodirecéo, a partir da
absorcdo de temas inseridos nos contextos sociais” (1998, p. 2).

Pode-se dizer que os pressupostos dessa tendéncia pedagobgica provocam o
desenvolvimento da percepcdo da realidade de forma critica e promovem a
constru¢ao do conhecimento pelo aluno. A proposicao de refletir criticamente a
realidade leva o aluno, a partir do concreto de sua vida e de suas relacbes, ao
conhecimento dessa realidade e o capacita a agir sobre ela e a buscar praticas

coerentes para atender as problematicas sociais.
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Assim. encontrou-se, na Pedagogia Progressista de Paulo Freire g
fundamentagéo tedrica para que professores e alunos empenhem-se na Iuta pela

democracia, t50 necessaria neste momento historico.

2.2.4 - A Metodologia na Abordagem Progressista

A metodologia, na abordagem progressista segundo BEHRENS (1998),
caracteriza-se por uma acéo libertadora e democratica, que questiona a realidade
circundante, estimula a participagao integrada dos alunos e traca posterior
referenciais no proéprio grupo. Contempla, ainda, uma abordagem dialética de
acaolreflexaol/acdo, quando propde conteudos significativos para provocar a
formacédo do individuo como ser historico, politico, social e cultural. Procura
transpor, também. as dificuldades, para que haja a produgdo do conhecimento e a
transformacao do individuo. Como afirma FREIRE, “A atividade dos intelectuais
progressistas jamais pode ser a de quem, reconhecendo a forca dos obstaculos,
considera-os intransponiveis. Essa seria uma posigdo fatalista, estranha a tarefa de
progressistas. Entendendo os obstaculos como desafios, a tarefa destes é buscar
respostas adequadas” (1995, p. 42).

Nesta busca, o professor (ou intelectual), promove parcerias com o aluno
para que juntos, derrubem os obstaculos e realizem as transformacgdes necessarias

a produ¢ao do conhecimento,
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Neste sentido, ha a necessidade de juntar a cultura popular com a cultura
erudita, sob pena de ndo se conseguir provocar a transformagé&o do individuo.
FREIRE afirma, ainda, que existe uma “.. necessidade Imperiosa [...] do educador
ou educadora progressista de se familiarizar com a sintaxe, com a semdéntica dos
grupos populares, de entender como fazem eles sua leitura do mundo, de perceber
suas ‘manhas’ indispensaveis a cultura da resisténcia que se vai constituindo e sem
a qual ndo podem defender-se da violéncia a que estao submetidos” (1992, p. 107).
Se a pratica pedagoégica pretende uma transformacéo. faz-se necessario partir da
cultura propria do aluno.

Segundo BEHRENS (1998), na tendéncia progressista, o processo
pedagogico ndo se reduz ao treinamento técnico. envolve o aluno pelo dialogo e
alicerca o processo pedagdgico na competéncia e ndo no autoritarismo. Com isso, o
professor tem uma relac&o horizontal com o aluno. ao provocar uma relacao de
experiéncias dos alunos com os conteddos propostos. Provoca relagdo na e para a
acao e contempla o trabalho coletivo. a reflexdo coletiva e a discussao dialdgica.
Esta metodologia institui, por conseguinte, o dialogo pedagogico e democratico
entre professor e aluno, permitindo a utilizacdo dos materiais, métodos e técnicas,
com coeréncia, abrindo espagos para a democratizagcdo do saber, propondo o
questionamento da realidade circundante.

A luz desses pressupostos, ainda ha esperanga de uma praxis realmente
democratica, que conduza & produgéo do conhecimento. Acredita-se gue o docente,
ao optar por uma abordagem progressista demonstra preocupagao com a producio

do conhecimento pelo aluno. Para tal, dota o aluno/cidadao de referenciais tedricos
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e de acdes que suscitam reflexdes criticas sobre os deveres os direitos e as

responsabilidades dos agentes que se dizem ‘sujeitos” de uma sociedade em

constante mudanca.



CAPITULO 1l

3. O ENSINO COM PESQUISA

N&ao ha como pensar o ensino sem a figura do professor, pois € ele quem
orienta a produgdo do conhecimento. Nem sempre, porém, essz figura é valorizada.
Como afirma ALVES:

“Eu diria que os educadores sdo como velhas &rvores Possuem uma
face, um nome, uma histéria a ser contada... Mas os professores sao
habitantes de um mundo diferente, onde o ‘educador’ pouco importa, pois o
que interessa € um ‘crédito’ cultural que o aluno adquire numa disciplina...,
sendo que para fins institucionais, nenhuma diferenca faz aquele que a

ministra. Por isso mesmo, professores sdo entidades descartéveis (ALVES,
1983, p. 13).

O autor pretende demonstrar a importancia da reconstrucao do papel e da
atuacdo do professor no procésso pedagdgico.

Numa pedagogia progressista, aliada ao ensino com pesquisa, o professor &,
antes de tudo, um agente de mudancas e ndo um profissional que apenas cumpre
um curriculo pré-determinado (DEMO, 1994). Nessa tendéncia, isso faz diferenca.

O aluno & também responséavel pela producdo do seu proprio conhecimento.
Por isso, a alianca da pedagogia progressista com o ensino com pesquisa e
possivel. Para clarear esta alianga, alguns conceitos do ensino com pesquisa

devem ser entendidos.
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No ensino com pesquisa, conhecimento é o conjunto de experiéncias vividas
por um individuo, que vai utiliza-las conforme suas necessidades. compondo idéias
de cunho pessoal, vendo o mundo conforme sua propria otica. Nesse sentido, o
ensino corresponde a agdes, meios e condigdes para a realizagdo da instrugéo.

Ora se a educagio “.. é um fenémeno social e universal, sendo uma
atividade humana necessaria & existéncia e funcionamento de todas as sociedades’
(LIBANEO, 1994, p. 16/17) e a teoria “... refere-se ao processo de desenvolvimento
unilateral da personalidade. énvo/vendo a formacdo de qualidades humanas —
fisicas, morais, intelectuais e estéticas — tendo em vista a orientagdo da atividade
humana na sua relagdo com o meio social, num determinado contexto de relacbes
sociais” (LIBANEO, 1994, p. 22), a pratica € a aplicacédo da teoria. e a teoria é a
possibilidade de desenvolver a pratica, processo dialético que possibilita uma
metodologia de ensino com pesquisa. Préatica que deve conduzir ao guestionamento
reconstrutivo, *... como processo de construcdo do sujeito historico, que se funda na
competéncia advinda do conhecimento inovador...” (DEMO, 1996, p. 7).

Considera-se, também, a pesquisa que, segundo DEMO (1996), é
caracterizada como a atividade de investigagdo sistematica que faz referéncia a
capacidade de elaboragdo de saberes que, na sala de aula, local utilizado para
reunir pessoas que buscam conhecimento, somam-se as matérias e sintetizam a
troca de experiéncias.

Nesta abordagem, a Ciéncia é tida como um conjunto de informacdes obtidas
com a observagao e com o estudo de determinado objeto. O ensino com pesquisa

busca alicercar uma aproximacdo e um embricamento entre teoria e pratica. Neste
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desafio, acredita-se que a teoria se constroi na pratica e a pratica se reverte em

teoria.

3.1 - Ensino como Reprodugdo do Conhecimento

Para consolidar uma metodologia que busque a produgao do conhecimento,
cabe sugerir uma reflexao sobre o ensino que tem contemplado s6 a reproducédo do
conhecimento.

A proposta do ensino como reproducdo do conhecimento, segundo CUNHA
(1996, p. 120), enfoca o conhecimento ‘sem raizes’ e o d& como pronto, acabado,
inquestionavel. N&o ha pratica, apenas teoria, ja que uma ndo encontra ressonancia
na outra.

Segundo LUCKESI (1996), a escola tem o papel basico de preparar
intelectual e moralmente os alunos, para assumirem suas posigcées na sociedade.
Seu compromisso € com a cultura, sendo ela a responsavel pelo desenvolvimento
das aptidoes individuais. Os problemas sociais s&o deixados para a propria
sociedade solucionar. Por isso, os conhecimentos e o0s valores sociais acumulados
pelas geragdes adultas s&o repassados ao aluno como verdades absolutas.

Esta metodologia valoriza o imobilismo e a disciplina intelectual tomada como
reprodugéo de palavras, textos e experiéncias do professor e do livro. Caracteriza-

se pela acdo do professor e ndo do aluno. E, ainda, privilegia a memodria e a
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repeticdo do conhecimento acumulado. Ao aluno, é negada a prerrogativa de
duvidar e de questionar. Usa a sintese Ja elaborada para melhor passar informacdes
aos estudantes. muitas vezes reproduzidas de outras fontes (CUNHA. 1996).

Nesse sentido, o professor ndo assume o seu proprio conhecimento, apenas
reproduz o que outros ja disseram. Por isso, ele valoriza a precisdo. a ‘seguranca’, a
certeza e o ngo-questionamento. Portanto, ndo ha a participagao do aluno.

Os métodos utilizados baseiam-se quase exclusivamente na exposicao verbal
da materia, com o professor transmitindo o contelido e o aluno ouvindo
passivamente. A postura do professor é a de autoridade absoluta.

A aprendizagem € repetitiva € mecanica e a retencao do conteldo é
garantida pela repeticao de exercicios. No dizer de LUCKESI. “A transferéncia da
aprendizagem depende do treino, € indispensével a retencdo, a fim de que o aluno
possa responder as situacbes novas de forma semelhante as respostas dadas em
situagoes anteriores” (1996, p. 57).

A reprodugdo do conhecimento premia o pensamento convergente, a
resposta unica e ‘verdadeira’ e o sentimento de certeza (CUNHA, 1996). Nao tem a
ver com competéncia, uma vez que € apenas uma reproducao e ndo uma producéo
de conhecimento.

Concebe a disciplina curricular como espacgo proprio do dominio do contetdo
€. em geral, da a cada uma o status de mais significativa do curriculo académico.
Nao ha, portanto, a interdisciplinaridade, pois cada disciplina é separada, isolada

uma da outra, sem constituir um todo. A fragmentacao do conhecimento é notéria.
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Valoriza, ainda, a quantidade de espagos de aula que ocupa para poder “. .
ter @ matéria dada..” em toda a sua extensio (CUNHA, 1996). Assim, o
conhecimento é cristalizado pelo numero de horas que é trabalhado.

A pesquisa € concebida como atividade exclusiva de iniciados, em que ©
aparato metodoldgico e 0s instrumentos de certezas se sobrepbem a capacidade
intelectiva de trabalhar com a duvida (DEMO, 1992). Neste caso, os iniciados sao
0s pos-graduados. Aos graduandos, nao se permite reconhecer as diferengas, pois
ndo lhes é dada a oportunidade de questionar. Dessa forma, a incompatibilizacéo
entre o ensino, a pesquisa e a extensao se faz presente, dicotomizando o processo
de aprender. Com isso, ndo existem diferencas entre conceito e realidade, pois
aluno aprende apenas o conceito. Sem pesquisa, n&o ha como ver a realidade.

Esta metodologia requer um professor ‘erudito’ que pensa deter, com
seguranca. os conteudos de sua matéria de ensino. E o conhecimento do professor
que tem validade, o que o aluno ja traz consigo n3o tem relevancia. Por 1SS0, O
professor € a principal fonte de informacéo que, pela palavra, repassa ao estudante
0 estogue gue acumulou. Nesse sentido, o conhecimento é fatalista, pois ja esta
pronto e acabado, resta apenas repassa-lo ao aluno que, dependendo do seu poder
de memorizacéo. deverd apreendé-lo na integra, da mesma maneira que seus
professores o apreenderam.

A sociedade atual exige, por sua vez, profissionais que sejam criticos,
criativos e transformadores (BEHRENS, 1996). Esse fato desafia os professores a
ultrapassarem um ensino reducionista e fragmentado (CAPRA, 1996) para buscar

uma produc&o de conhecimento significativa, autdnoma e libertadora
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3.2 - Conhecimento: Teoria e Pratica

Para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica que fuja da reproducédo
do conhecimento e gue venha ao encontro das reais necessidades do momento
atual, a dicotomia entre a teoria e a pratica deve deixar de existir para dar lugar aos
novos referenciais tedricos que nao abandonam a explicacao e trazem a reflexdo.

Esta dicotomia, se persistir, dificultarg o processo do conhecimento, que se
faz necessario para o desenvolvimento do cidaddo critico Este cidadao devera
eéstar envolvido com os problemas sociais, pois somente assim o homem,
juntamente com sua ag&o podera solucionar estas problematicas.

As experiéncias com praticas pedagogicas em sala de aula, com o objetivo
de se mostrarem eficazes na producao do conhecimento, se apresentam de forma
sistematizada demonstrando a forca desta dicotomia.

O tradicionalismo em se passar informacdes prontas, pratica pedagogica de
muitos professores ainda hoje, reforca a dicotomia entre a teoria e a pratica, pois 0s
alunos n&o tém clara a finalidade da aprendizagem‘ de determinada teoria, bem
como da pratica na solucéo de seus problemas. Segundo DEMO, numa proposta

"

assim, “... ndo se sustenta a proposta de apenas ensinar a copiar, ndo so porque
significa mero treinamento, mas sobretudo porque implica inequivoca imbecilizacdo”
(1996, p. 55).

Isto acontece em fungdo da dissociacdo que se vivencia na escola, pois a

formagéo do aluno/objeto se faz de forma mecanica e fechada, sem didlogo, sem

questionamento sobre a importancia do envolvimento tedrico/pratico na vida do
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aluno. O aluno parece, muitas vezes, ndo saber o que fazer com o conhecimento
recebido, quando n&o vé e ndo sabe que este aprendizado podera ser Util em algum
momento de sua vida, n&o tem seu interesse despertado e, por conseqiéncia, n&o
aprende.

O trabalho de esclarecimento do porqué de a relacdo teoria/pratica ser
importante & que possivelmente faré do aluno um cidadao interessado. pois podera
fazer uso do seu conhecimento nas mais diversas situacbes que se fizerem
necessarias em sua vida o que possibilita a afirmacdo de que, no conhecimento,
existe um poder que acentua ou reduz as distancias entre as classes sociais,
concebidas historicamente.

Historicamente, porque € dali que o conhecimento foi construido, e
socialmente porque o fator modificador e reconstrutor deste conhecimento é
historicamente construido e vai se modificando, de acordo com o contexto em que
esta inserido (VASCONCELOS, 1994).

43

Assim o conhecimento se mostra pratica que se constroi, historica e

socialmente, no cotidiano que emoldura e centraliza nossas experiéncias’.

i

Referindo-se, ainda, & importédncia do conhecimento: 0 conhecimento €
mediagdo central do processo educativo. E ai se constréi concretamente,
supondo evidentemente intencionalidade, metodologia e planejamento” (SEVERINO,

In: VASCONCELLOS, 1994, p. 9).
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3.3 - Ensino como Produgao do Conhecimento

O ensino com pesquisa visa a produgao do conhecimento. Para CUNHA
(1996), esta metodologia enfoca o conhecimento com base na localizagao historica
de sua produg&o e entende-o como provisorio e relativo. Ndo ha, pois, necessidade
de uma quantidade enorme de conceitos, porque a produc¢do do conhecimento nao
esta baseada em sua quantidade e, sim, na qualidade da aprendizagem. Por isso,
valoriza a acao reflexiva e a disciplina tomada como a capacidade de estudar,
refletir e sistematizar o conhecimento. Nesse sentido, o papel da escola € o de levar
o aluno a reconhecer a realidade e refletir sobre ela.

Esta metodologia privilegia a intervencdo no conhecimento socialmente
acumulado. Assim, trabalha-se a competéncia do aluno, ao conduzi-lo a
Interpretag&o do conhecimento e ndo apenas a sua aceitacdo.

A produgdo do conhecimento estimula a analise, a capacidade de compor e
recompor dados, informagdes, argumentos e idéias (CUNHA, 1996). Isto leva a
valorizagdo da agdo, da reflexdo critica, da curiosidade, do questionamento
exigente, da inquietacdo e da incerteza, caracteristicas do sujeito cognoscente. O
guestionamento sistematizado auxilia a elaboragao de argumentos, valorizando o
pensamento divergente motiva a inquieta¢ao, provocando incertezas, e promove a
capacidade de renovacao.

E mais, percebe o conhecimento de forma interdisciplinar, propondo pontes
de relacao entre eles e atribuindo significados proprios aos conteudos, em

conformidade com 0s objetivos académicos. Assim, as disciplinas néo se
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apresentam com formato estabelecido, mas caminham uma na direc&o da outra, de
forma a produzir o conhecimento em sua totalidade.

Valoriza, ainda, a qualidade dos encontros com 0s alunos e deixa a estes
tempo disponivel para o estudo sistematico e para a investigagdo orientada
(CUNHA, 1996). O professor ndo vé, no seu aluno, um mero objeto de
aprendizagem, mas instiga-o a produzir o seu conhecimento.

O ensino como producdo do conhecimento concebe a pesquisa como
atividade inerente ao ser humano, um modo de aprender o mundo acessivel a todos
e a qualquer nivel de ensino, guardadas as devidas proporcdes (CUNHA, 1998). E
por meio da pesquisa que se chega ao novo. A realidade, como um instrumento do
ensino, e a extensao, como ponto de partida e de chegada da apreensdo da
realidade conduzirdo ao ponto de reconstrugdo do conhecimento, necessario ao
momento historico.

Esta metodologia requer um professor inteligente e responsavel, capaz de
estimular a duvida e orientar o estudo para a emancipacdo, vendo, na pesquisa,
uma unidade gue conduz a amplitude. Neste caso, o professor € o mediador do
conhecimento, da cultura e da condicgdo de aprendiz do estudante,
caracterizando o ensino como democratico e dialégico, uma vez gue o aluno é
parceiro do professor e nao seu objeto de aprendizagem (CUNHA, 1996).

Como visto anteriormente, © ensino tradicional possui, como amostra, um
quadro de caracteristicas bastante especificas. O professor, super valorizado, € o
dono do saber e, consequentemente, da verdade. A ele cabem todos os direitos,

ndo admitindo erros dos alunos, podendo estes até serem passiveis de punicéo.
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Ao contrario, a metodologia de ensino pela pesquisa proporciona uma ética
diferenciada: “A duvida é sua companheira permanente e o erro € considerado
importante no processo de construcdo do conhecimento. O conhecimento € sempre
Provisorio, um processo de construgdo do conhecimento. O conhecimento é sempre
,brow’sérfo, um processo que se refaz a cada momento” (VEIGA, 1996, p. 122).

Se o aluno n&o errar e n3o tiver duvidas. ele permanecera cComo seu ‘mestre’
deseja, um mero reprodutor. Porém. no é este o individuo qgue se pretende formar
nesta proposta inovadora de trabalhar e evidenciar 3 pesquisa. Pretende-se abrir
€spaco para que ele cresca, buscando suas verdades, por meio de seus erros e de

suas duvidas. Quem nao duvida e ndo erra ndo pode produzir conhecimento.

3.4 - O Professor no Ensino com Pesquisa

A universidade brasileira parece estar passando por situagdes dificeis quanto
a busca de fundamentos para a producéo do conhecimento. Entre elas, uma
situagcdo que se destaca € a da teoria/pratica e, principalmente, a forma mais correta
de se fazer a relacdo entre ambas. Outra, € a busca de referencial teérico-
metodologico que subsidie professores dentro e fora da sala de aula, como
trabalhar com o conhecimento.

Para uma proposta inovadora, onde a teoria e a pratica encontrem uma
relacao mais concreta, € preciso, segundo DEMO. “... desconstruir o professor, ndo

tanto como movimento que venha de fora — vird de fora se ndo acordarmos em
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tempo —, mas sobretudo como competéncia humana integrada na velocidade dos
tempos, inclusive para poder recuperar condicées minimas de humanizar 0s
processos inovadores” (1997, p. 30).

Quer dizer, o professor precisara se reconstruir, baseando-se, para isso,
numa proposta inovadora que valorize 0 ser humano e, ac mesmo tempo, valorize o
espaco por ele ocupado.

Uma dessas propostas € o “aprender a aprender’, desenvolvida por Pedro
Demo e teorizada por BEHRENS, na qual o professor

13

torna-se figura significativa no processo quando percebe que é o
orguestrador da construgdo do conhecimento e propicia ambiente que
instrumentaliza o aluno para a emancipagdo. A visdo de ser sujeito da
histéria, ao invés de objeto, autoriza 0 docente a construir ‘projeto pedagdgico
proprio’, para sua disciplina, ndo se distanciando de todo do curso, mas
salvaguardando a especificidade necessaria a cada avanco” (1996, p. 83).

O professor €, antes de tudo, um profissional criativo e dindmico, renovador e
transformador (BEHRENS, 1998). Ao selecionar e passar contelidos, fundamenta-se
em uma ideologia desenvolvida ao longo do processo de sua formagéo. A ideologia
que permeia este fazer pedagogico faz parte do processo, sem que
necessariamente seja levada ao conhecimento do aluno, a quem cabera a opg¢ao, a
escolha dos caminhos do seu “aprender a aprender”.

Nesse sentido, compete ao professor saber como se da o conhecimento no
processo pedagogico, a fim de ter as nogdes necessarias de como interagir com os

alunos, facilitando, assim, o seu desenvolvimento e, conseqglentemente, sua

emancipagao como cidad&o de uma sociedade em mudancas continuas. Como
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explica BEHRENS, “A abrangéncia da proposicdo metodologica do ‘aprender a
aprender’ se alarga quando ultrapassa a atitude milenar de reter o conhecimento e
busca habilitar o estudante a manejar, pesquisar e produzir conhecimento préprio”
(1996, p. 91). Portanto, o “aprender-aprender” sera o impulsionador da reflexdo e da
critica da experiéncia de professores e alunos, responsaveis e co-responsaveis pelo
desenvolvimento do processo de aprendizagem.

Assim, “Conhecer como se da o conhecimento no processo pedagdogico &
ajudar a eliminar a determinacdo social dos destinos dos alunos” (WALLON, In:
VASCONCELLOS, 1994, p. 11).

Quando se pensa em processo de formacao, logo vem a mente a sala de
aula. pois historicamente € neste espago que se faz a interacdo entre professores-
conteudos / conhecimentos-alunos. O conhecimento académico ai produzido,
mediado pela realidade e vinculado a educagédo, fornece e recebe influéncias na
tentativa de intervir nesta realidade. Nesse sentido, o professor tem como tarefa
primeira ... a necessidade de mudanca, de busca de caminhos que possibilitem a
transformagdo” (BEHRENS, 1996, p. 36). Para isso, sua linha de agdo deve ser
orientada pelo quotidiano, pela realidade do seu aluno e, principalmente, pelo
dialogo.

E Importante que se ressalte, aqui, que o conhecimento adquirido, em sala
de aula, ficou estagnado por muitos anos em virtude do golpe militar de 1964 que se
prolongou até a década de 80. Educadores ensinavam o que era permitido e
Incentivado pelo Estado. Idéias ou pensamentos inovadores que contrariavam o

poder eram suprimidos da sociedade. Neste tempo, todo 0 conhecimento produzido,
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que anteriormente j& era minimo, se reduziu ainda mais. a ponto de somente haver
reprodugdo do conhecimento. Neste periodo, ndo houve grandes contestacdes e
questionamentos. Os que ousaram. como Paulo Freire e muitos outros educadores
€ pensadores, foram punidos com o exilio, onde continuaram seus trabalhos. que
Ihes deram reconhecimento internacional.

Com isso, a pratica em sala de aula foi conservadora, fragmentada e
mecanicista, levando & reprodugdo do conhecimento e nao 3 producédo do
conhecimento. O conhecimento era trabaihado como um sistema-padréo que
deveria simplesmente ser repassado para as novas geracoes, como se nao
existissem individualidades e diferencas, como se houvesse uma circularidade que
deveria ser alimentada e mantida. Numa analogia com o pensamento de CAPRA, o
ensino, até entdo, era visto como “ um processo circular causal fechado, que leva
em consideracdo a mudanca evolutiva na maneira como a circularidade é mantida,
mas n&o permite a perda da prépria circularidade” (71996, p. 87). Quer dizer, tudo o
que € repassado deve voltar da mesma maneira, como um circulo — o professor
ensina o gue lhe foi ensinado e o aluno aprendera exatamente da mesma maneira.
Numa pratica assim. n&o ha possibilidade de inovagdo, o conhecimento nio se
produz, mas se reproduz.

Com o fim do regime militar, alguns lideres, efetivamente preocupados com a
educag&o, voltaram e continuaram com seus trabalhos. E € das idéias destes e de
seus seguidores que se tentou inovar 3 pratica pedagdgica.

Entende-se que muitas das dificuldades enfrentadas hoje a nivel educacional

também tém suas raizes nestas décadas.
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Na universidade, ainda hoje, sente-se que as praticas pedagdgicas
desenvolvidas estdo cada vez mais ultrapassadas e comprometidas com relagéo ao
desconhecimento, por parte de varios profissionais, das metodologias inovadoras
pertinentes as suas disciplinas.

Pesquisadores do assunto, como CUNHA, FREIRE, DEMO E BEHRENS
buscam encontrar alternativas que possam auxiliar o educador no que se refere as
praticas pedagdgicas e procuram entender e explicar o fendmeno da inércia que
envolve o processo educacional no Brasil.

Segundo CUNHA, “Grande parte destes esforcos tem o sentido de romper
com a visdo mecanicista e ingénua das relagcbes entre educacdo e sociedade,
apontando para analise das estruturas de poder que as rodeiam” (In: VEIGA, 1996,
p. 115},

Observa-se que alguns fatores que tornam as praticas pedagdgicas
conservadoras sao o medo de inovar, a falta do dominio dos conteldos e a falta de
preparo pedagogico dos professores universitarios. Acrescenta-se, ainda, que, nas
atividades desenvolvidas em sala de aula, o rompimento da visdo mecanicista e
Ingénua, segundo CUNHA, envolveria também o aspecto do relacionamento
professor/aluno, quase inexistente na realidade escolar doas dias de hoje.
Relacionamento este em que ndo ha parceria no trabalho pedagégico, pois ©
professor limita-se a transmitir e impor seus conhecimentos educacionais, sem levar
em conta as experiéncias dos educandos, limitando, desta forma, a criatividade e,
consequentemente, vedando-lne a possibilidade de descobrir as suas proprias

verdades.



51

Acredita-se, também, que as decisbes pedagogicas devam estar ligadas a
uma concepgao do conhecimento, ou seja, a uma concepgao epistemolégica que,
por sua vez, dara as estruturas proprias da pratica pedagogica. Os rumos que,
como educadores, se pretende dar & acdo docente deverdo estar respaldados na
tomada de decisbes oriundas de observacoes pessoais, buscando colaborar com a
formag&o de docentes conscientes, pensantes e criticos.

As decisbes pedagodgicas, a escolha da metodologia e a acdo docente
dependem dos professores. Neste contexto. torna-se mais facil para o professor ser
seja reflexivo, conceber sua propria atuacao de educador. na sala de aula ou em
outro espaco. Por isso, ele precisa preocupar-se com a producdo do conhecimento.

A velocidade com que se operam as mudancas na sociedade exige um
repensar dos professores sobre suas préticas pedagogicas e sobre novas
metodologias de trabalhar conteldos, pois esses profissionais precisam
proporcionar a comunidade universitaria a possibilidade de produzir o seu préprio
conhecimento.

A pratica pedagodgica deve ter um compromisso com a producdo do-
conhecimento dentro e fora da sala de aula, para com isto trilhar um novo caminho
metodologico. Ja& ndo é possivel como afirma CAPRA, pensar num ensino’
mecanicista, em que “.. novas teorias tém que ser encontradas para substituir a
antiga...” (1995 p. 95). O ensino com pesquisa apresenta-se, pois, Como uma nova
metodologia para a producdo do conhecimento.

A reprodugdo do conhecimento, segundo CUNHA & FERNANDES, “... ndo

estimula a inteligéncia, ndo torna os alunos participes da construcdo do
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conhecimento e, em geral, ndo atende as expectativas dos estudantes” (1994, p.
190).

A pesquisa por exemplo, tem sido prerrogativa quase que exclusivamente
dos curso de pos-graduac¢ao, como se os alunos dos cursos de graduagdo nao
tivessem capacidade de pesquisar.

A efetivagdo de um processo inovador tem um longo caminho a percorrer,
caminho este que se desvia das atuais praticas pedagogicas de reproducéo e volta-
se para a da produgédo do conhecimento por meio da pesquisa. Como afirma
FREIRE, “N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (1997, p. 32).

Por meio da pesquisa, o professor sera capaz de estimular o seu aluno a
criacao produtiva, tendo. na parceria, a principal estratégia da producéo do
conhecimento. Busca-se, no conhecimento estabelecido, oriundo da reproducao, o
suporte para a comprovacao da problematica levantada neste trabalho. A proposta
de efetivar a interag&o da reprodugéo e produgéo do conhecimento pela pesquisa é

corroborada por autores como VEIGA, que afirma:

Em todos os autores esta presente a intencdo de estabelecer relagbes entre
uma proposta pedagogica na qual respondera a reproducdo do conhecimento
cientificamente acumulado, e uma outra que concebe o conhecimento com o
processo de produgdo em que a duvida e a incerteza sdo estimulos ao
aprendiz (VEIGA, 1996, p. 119).

E necessério, para isso, 0 uso da pesquisa, permeando a construgdo do
conhecimento e evitando, nesta perspectiva, a simples reproducédo, tornando o

profissional um agente de transformag&o social. O empenho na articulacdo do
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ensino e da pesquisa ¢ efetivamente importante na formacao do professor inovador,
sem secundarizar a importancia do seu compromisso politico.

A pesquisa, por ser parte constitutiva do trabalho docente. necessita tornar-
se parte da formacéo do professor, para que ele venha a superar a reproducéo do
conhecimento e a buscar a producdo do conhecimento. S6 assim podera
desenvolver um processo de pesquisa como produgdo de saberes.

Esse esforco de inovar a sua pratica ndo devera ser um esforco individual,
isolado. E preciso estabelecer dialogos proficuos, a fim de definir. com clareza. sua
metodologia de trabalho. Toda reflexdo sobre a pratica, sobre a escola e o seu
trabalho precisa ser discutida, debatida e socializada.

A pesquisa, na renovacdo da postura do professor, necessita de
comunicacéo e discussdo do seu resultado. A questao da qualificacao da carreira
docente precisa ser repensada, a fim de serem tratadas numa perspectiva mais
aberta e mais flexivel, pois, como diz NOVOA “O dialogo entre os professores &
fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica profissional. [...] O
desenvolvimento de uma nova cultura profissional dos professores passa pela
producdo de saberes e de valores que déem corpo a um exercicio auténomo da
profissdo docente” (1992, p. 26).

A pesquisa e a boa formacédo teodrica podem estreitar os lacos entre a
universidades e a sociedade. formando profissionais capacitados para uma
intervencdo mais qualificada no movimento social, conforme explicita JAPIASSU.
‘O saber, no seu sentido mais amplo, se configura como um conjunto de

conhecimentos adquiridos metodicamente, organizados de forma mais ou menos
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sistematica e suscetivelis de veiculagdo/transmissdo por meio de um processo de
educacdo qualquer” (1989, p. 13)

A conscientizagdo do professor sobre a necessidade de mudancas devera
constituir-se num primeiro passo. Porem, ha fatores que dificultam essa
conscientizagdo, dentre eles podemos destacar: falta de dominio do conteudo a ser
pesquisado; medo da repercussdo dos resultados, caso 0s objetivos ndo sejam
alcangados; medo de inovar; inseguranca frente a novas metodologias; comodismo;
desconhecimento das tecnicas de pesquisa; incapacidade para lidar com o0s
conflitos frente a ndo-aceitagado das novas idéias.

Ao referendar-se a falta de dominio do conteudo a ser pesquisado, percebe-
se ai algo que n&o pode ser aceito, mas que tem ocorrido no dia-a-dia da pratica
educativa. Com a auséncia do dominio de conteudo, o desenvolvimento da teoria
para a producao do conhecimento via pesquisa fataimente sera dificultado. Por
outro lado. o medo de inovar podera pdr em risco toda a metodologia inovadora,
pois tudo que nao se conhece aparece envolto por dificuldades e, por esta razéo, o
professor desenvolve uma pré-disposigdo para nao aceitar as novidades. A
preocupacdo com os resultados obtidos €& outro fator complicador, porque a
repercussdo dos maus resultados, que por ventura venham a surgir, apesar da
metodologia inovadora, podera ser muito desgastante para o professor.

Outro dos grandes problemas que os professores enfrentam hoje, quando se
fala em pesquisa, refere-se a sua propria formacdo, na maioria das vezes,
incompleta. Falta-lhes suporte técnico para desenvolver o trabalho com métodos

novos: “O equivoco, quando se realiza a qualificagdo do professor € pensar que o
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exercicio dos processo de pesquisa transfere-se automaticamente para o ensino”
(VEIGA, 1996, p. 122).

Observa-se, também, outro aspecto que vem prejudicando o ensino por meio
da pesquisa: 0 comodismo. Comodismo significa pessoa ou algo que se acomoda.
Este adjetivo parece geralmente estar ligado a pessoas que insistem em
permanecer com os mesmos modelos educacionais, apesar das inovagdes. Tais
profissionais sdo, também, produto de uma formacao extremamente tradicional e
nao se comprometem com inovacdes. Sua filosofia de vida pode estar presa a uma
forma unica de desenvolver seus conteudos em sala de aula, aquela que
aprenderam. quando de sua formacéo profissional.

O educador com essas caracteristica, dificilimente Incorporara ao seu fazer
pedagogico o ensino com pesquisa. O ensino da forma vista por ele corresponde
aos seus objetivos e anseios. Na realidade, este educador ests desprovido de
ousadia. portanto descomprometido com as inovagbes, resistente as mudancas.

Os estudiosos envolvidos com a educacao de hoje preocupam-se, cada vez
mais. com o caos existente, com relagdo a produgdo do conhecimento. Assistem
preocupados, a professores cada vez mais despreparados chegarem ao mercado
de trabalho e por ele serem absorvidos, sem que haja uma preparacédo prévia do
profissional, no que diz respeito & adequacao de conteudo, de metodologia e de
praticas pedagoégicas novas. A maior preocupacao deles parece ser trabalhar o
conteudo da mesma forma como |hes foi ensinado ou da forma como determinado

professor faz ou fazia. Nesse sentido, afirma BEHRENS:
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Fara a comunidade dos professores universitérios, que tende a ter um

comportamento de ndo deixar macular sua autonomia em sala de aula, o

desafio da modernidade parece irrelevante, pois argumentam que sempre

ensinaram assim e que 0s alunos sairam muito bem formados. O fator
relevante que se apresenta é que os tempos mudaram e estas praticas
pedagogicas encontram-se ultrapassadas para as expectativas de uma
sociedade que se renova dia a dia, portanto seus alunos saiam bem
formados para as necessidades daquela época e néo para exigéncias do

mundo moderno (BEHRENS, 1996, p. 46).

De acordo com os tedricos contemporaneos como DEMO (1994), BEHRENS
(1996) e CUNHA (1996), e mais particularmente VEIGA (1996), “... faz-se
necessario, nos dias de hoje fazer de nossos professores, pesquisadores”. E
necessario que o professor perceba que na pratica da pesquisa, o carater da
cientificidade envolva algo mais do que pesquisa pela pesquisa. Pesquisa cientifica
envolve muito mais do que as enciclopédias fornecem a respeito de determinado
conteudo. onde a reprodugio é o produto; é a pesquisa da escola tradicional. A
pesquisa de carater cientifico, ao contrario, vai em busca de causas e solugdes para
os diversos conteudos a serem trabalhados, sendo necessaria a existéncia de uma
instrumentalizagc&o norteadora, um roteiro para que a pesquisa seja desenvolvida
pelo aluno. com objetivos, assuntos e referéncias bibliograficas bem definidos pelo
professor, cuja presenca, durante o desenvolvimento do trabalho, é fundamental
para que haja troca de idéias.

Entende-se, assim, que o0 ensino por meio das descobertas restritas ao
professor-pesquisador também sera difundido como verdade absoluta, limitando o

aluno a resignagéo, a aceitagdo de n&o poder sentir o prazer de fazer suas proprias

descobertas.



Enquanto n&o houver clareza e objetivos bem delineados e comuns sobre o
que se preconizava no ensino tradicional e o gue € hoje enfocado no ensino com
pesquisa, dificilmente sera estabelecida a relagdo entre ensino e pesquisa. Na
afirmacao de VEIGA,

Ha um pressuposto equivocado nessas propostas. Parte-se do
pressuposto de que a relagdo ensino e pesquisa se da quando o professor
estabelece-se como investigador e traz para a sala de aula resultados de
Seus estudos. Sem duvida, se este é um comportamento desejavel, ndo é
suficiente para garantir indissociabilidade e muito menos o desenvolvimento
de habilidades e atitudes cientificas no aluno (VEIGA, 1996 p. 121).

Na visdo tradicionalista, os obstaculos serdo de dificil superacgéo,
principalmente pela valorizacio dada ao professor.

A proposicao do trabalho se fundamenta, entdo, na associacao do ensino e
da pesquisa como um fator mobilizador dos professores e dos alunos que, ao

atuarem coletivamente, possam produzir conhecimento significativo e relevante para

si e para a transformacéo social.

3.5 - O Aluno no Ensino com Pesquisa

O ensino com pesquisa propde que o aluno aprenda a aprender. como forma
de abrir a sua visao, no sentido de nao ver a educagéo formal como fim Gltimo, mas
apenas como inicio de um aprendizado que dura toda a vida. Segundo
BEHRENS, esta proposta, .. Implica saber pensar e ‘ac mesmo fempo, a

capacidade de dominar e renovar informacgdo e de decidir o que fazer com ela’ A
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proposicao € a unido entre saber e mudar. Aprender para transformar. Pesquisar
para construir” (1996, p. 85).

Sendo assim, o aluno é o ator principal da agdo. Na concepgdo
reprodutivista, a énfase & dada & memoéria e o aluno ndo precisa questionar, mas
apenas repetir o que o professor diz ou 0 que estd escrito nos livros. A metodologia
utilizada tem, no professor, a principal fonte de informacdo que repassa o
conhecimento por meio de suas palavras. Ndo questionando, ndo é dado ao aluno a
prerrogativa da duvida, “.. e sim a prética das certezas, da resposta Unica, da
estrutura do saber acabado, descontextualizado e a-histérico. Em geral o professor
Jja passa uma sintese do conhecimento que ele préprio organizou ou reproduziu de
outra fonte (CUNHA & FERNANDES, 1994, p. 191/192).

No ensino com pesquisa, os alunos questionam e procuram as respostas. E
privilegiada a analise em vez da sintese. Este método “Entende que aprender ndo é
estar em atitude contemplativa ou absorvente frente aos dados culturais da
sociedade, mas sim estar envolvido na interpretacdo destes dados. Valoriza, a
reflexao critica, a curfosfdade, 0 questionamento exigente, a inquietacdo e a
Incerteza, caracteristicas basicas do sujeito cognoscente” (CUNHA & FERNANDES,
1994, p. 192). Neste método, professor e aluno s&o envolvidos igualmente na tarefa
de investigar e analisar o seu proprio mundo. O professor nao é o dono do saber;
nem o aluno, um simples aprendiz. Juntos, eles caminham na construcédo do saber.

A pesquisa fara parte do quotidiano do aluno, procurando as informacées em
livros, textos, na rede informatizada e mesmo com 0s seus professores. Segundo

BEHRENS, neste enfoque, o aluno “.. tem visdo globalizada; acompanha as
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inovacdes; visualiza sua participag&o no todo, avanca na autonomia da expressao
propria, torna-se capaz de criar. revisar e avaliar Suas praticas” (1998, p.5) .

O ensino com pesquisa permite que o aluno se renove periodicamente, pois
sua forga produtiva é ativada e o conduz a produgdo do conhecimento. Nesse
sentido, o aluno é capaz de desenvolver um *_ raciocinio légico, espirito de
investigagdo continua, dialoga com autores e constroi textos proprios; vivencia a
cidadania plena; pesquisa, escreve, elabora, defende e argumenta sobre suas
conquistas na rede do conhecimento, pode errar para aprender, desafiar para criar,
torna-se ousado para construir novos conhecimentos” (BEHRENS, 1998, p. 6).

Percebe-se que, nessa linha de pensamento, o aluno “.. ndo vai a escola
para assistir a aula, mas para pesquisar, compreendendo-se por isso que sua tarefa
crucial e ser parceiro de trabalho, ndo ouvinte domesticado” (DEMO, 1996, p. 9).
Como parceiro de trabalho. por conseguinte, ele se sentird no dever de ajudar a

produzir novos conhecimentos.

3.6 - A Metodologia no Ensino com Pesquisa

O ensino com pesquisa, como iInovac&o metodoldgica, tem sido apregoado
por educadores como DEMO (1994) BEHRENS (1996) e CUNHA (1997).
Insistentemente, no entanto, poucos professores adotam as abordagens
pedagodgicas inovadoras na pratica, nas suas aulas. Alguns sequer léem autores

relacionados a educacéo, desconhecendo, total ou parcialmente, propostas
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contemporaneas, o0 que os leva a serem meros repetidores das praticas educativas
ultrapassadas. Esta nova proposta de trabalhar os conteldos programaticos,
vinculada a prética e a realidade quotidiana. consolida-se no ensino pela pesquisa.
Os seus elementos norteadores, cujos pressupostos sustentam este novo tipo de
trabalho metodoldgico, oferecem uma sustentacdo teorica e pratica.

Pretende-se, com essa proposta, demonstrar que toda problematica exposta
em sala de aula possibilita a existéncia de varios caminhos para se chegar ao cerne
de seu conteudo e um destes caminhos pode e deve ser o trilhado pelo aluno, se
este for devidamente motivado a questionar, pesquisar e buscar conhecimentos por
Seu proprios meios. As modifica¢des, na sociedade, exigem gue os meios e modos
de estuda-las se modifiquem também e a pesquisa torne-se, assim, a mola
propulsora das transformacées.

As inovacgbes provocam a busca da produgao do conhecimento. Fugindo do
processo de mera reproducdo, suscitam desconforto muito maior ja que o
conhecimento por si sé implica competéncia e poder, gerando muitas vezes a
competitividade. O ensino com pesquisa mostra-se como um dos caminhos mais
promissores para manter-se a atualizacdo. Assim. faz-se necessaria a provocacao
de acdes ousadas, com o envolvimento de professores e alunos, o que possibilitara
a troca de conhecimentos.

DEMO (1994) propbe considerar cinco niveis crescentes para que a pesquisa
possa ser teorizada e praticada.

O primeiro nivel refere-se & interpretagéo reprodutiva, ... “no sentido de

tomar um texto e sintetizar de modo a reproduzir com fidedignidade. A reproducédo
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fidedigna contém alguma criatividade, porque supde pelo menos alguma forma de
interpretagdo” (DEMOQO, 1994, p. 40). Este nivel inicial &, portanto, apenas uma copia,
mas € preciso atentar para o detalhe de que € apenas um inicio. um treino para 0s
niveis seguintes.

O segundo nivel pode ser definido como interpretagao propria, pois refere-
se a interpretacdo pessoal de um dado texto. Segundo DEMO, este nivel “busca
dizer com palavras proprias, fazendo interpretacdo ativa, incluindo j&é um tipo de
leitura que discute com o texto. E pelo menos uma forma dinamica de ler autores,
porque no fundo os reescreve” (DEMO, 1994, p. 40). Ao reescrever textos de outras
pessoas, o aluno estad dando sua propria Interpretacdo, e, por isso, recriando o
texto.

O terceiro nivel refere-se a reconstrugao de um texto escrito por outro. Este
texto € apenas o ponto de partida para que o aluno crie outro, com uma proposta
propria. “Trata-se de movimentar-se com autonomia no meio do que ja existe, ou de
questionar o que existe e repor proposta prépria” (DEMO, 1 994, p. 41). Neste nivel,
Instiga-se o aluno a fazer um levantamento teérico — lendo autores e reconstruindo
um texto proprio. Assim, também o aluno pode se apresentar como reconstrutor de
ideéias ja expostas, inovando-as.

O quarto nivel pode ser definido como construgao, pois apenas toma-se o
que ja existe como referéncia, para construir algo inovador. “Trata-se de ocupar
espaco cientifico proprio produtivo no contexto dos paradigmas. Supbe condicbes
proprias de questionar vigéncias, lancando caminhos alternativos” (DEMO, 1994, p.

41). A partir dos referenciais colocados, busca-se a produc&o propria.
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O quinto e ultimo nivel refere-se a criagao/descoberta, e diz respeito a “..
Introducdo de novos paradigmas metodoldgicos, tedricos ou praticos (DEMO, 1994,
p. 42). E neste nivel que o pesquisador gquestiona a existéncia de paradigmas,
coloca em questdo a proposicéo dos autores, concordando ou discordando, para
propor, ao final a criagdo de referenciais préprios. E a descoberta.

Nesta linha metodologica, o aprender a aprender e o centro das atividades,
criando espacgos para pensar e defender idéias.

Segundo BEHRENS (1998), esta metodologia “.. provoca a unido da teoria e
da pratica, concilia ensino e pesquisa: instiga 0 questionamento sistematico e a
discutibilidade como critério principal da cientificidade” Entretanto, ndo exclui a
teoria. Ao torna-la pratica, valoriza a elaboracéo propria e coletiva, visando &
participacdo do aluno para interferir na realidade. E ainda, ‘.. utiliza a aula
expositiva como fonte instigadora da problematizagdo, provoca a pesquisa
cotidianizada, valoriza o conhecimento vivenciado do aluno; instiga trabalhos em
equipe com disciplina e organizacdo,; busca motivagdo ludica, leituras, manejo de
eletronica e formulagdo de propostas e contrapropostas” (BEHRENS, 1998).

O questionamento esta presente no cotidiano do aluno, como parte
integrante do processo evolutivo e como estratégia de ensino que leve & producao
do conhecimento. Segundo BEHRENS (1998), esta metodologia “.. condena a
copia, @ reproducdo acritica e os contelidos apresentados como receita propria;
permite a formagdo da cidadania; instiga o questionamento que compreende a

formagdo do sujeito, capaz de formular e executar projeto proprio”.
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A produgéo do conhecimento torna-se, assim, um processo, no qual o aluno
reinterpreta leituras e exposicdes do professor. construindo um pensamento

autdnomo e critico e elaborando o seu proprio conceito das coisas.



CAPITULO IV

4. A VISAO HOLISTICA DA EDUCACAO

4.1 - O Papel da Universidade

A universidade esta situada num contexto global, no qual os aspectos sécio-
politicos e econdmicos se confrontam com interesses e praticas sociais
antagonicas, tendo como funcdo mais generica a de contribuir para a perpetuacio
Ou para a alteragdo desse contexto social, por meio de suas fungbes basicas:
ensino, pesquisa e extensao.

Sendo parte e fruto de um modelo politico-cultural, a universidade est3
condicionada aos objetivos da sociedade na qual se encontra, servindo de
instrumento dessa sociedade e das forcas que nela atuam, sendo por ela
controlada.

Sendo controlada pelas forcas da sociedade, a universidade ndo consegue
exercer amplamente o seu direito institucional de promover a critica social ou
debater os problemas nacionais, quando deveria, ao contrério, apoiar movimentos e
promover debates que visassem as transformagdes dessa mesma sociedade.

Para mudar esse estado de coisas, a universidade deveria se caracterizar

como um local de encontros de modelos culturais diversos e visdes de mundos



diferentes, permitindo a interacdo entre esses modelos e visbes diferentes. Para
IS0, € preciso que mude o seu conceito de educacgdo, para uma visdo mais ampla e
atual. que permita ao ser humano desenvolver-se. produzindo o seu conhecimento
em harmonia com o meio ambiente.

Na perspectiva holistica, g educacao tem o sentido de extrair a grandeza que
$€ encontra dentro de cada ser humano, caminhando ndo somente em direcdo ao
desenvolvimento humano, em harmonia com o ambiente natural, “.. pois todos os
fenémenos do universo estdo intrinsecamente relacionados” (CARDOSO, 1995 p.
49), mas também em direc&do ao desenvolvimento sustentavel, sem depredacdes, e
em intima relacdo com o universo. A educagdo vista dessa forma tem. como
primeiro principio sustentar as possibilidades inerentes ao desenvolvimento
humano.

O papel da universidade &, entéo, o de tornar-se um espaco articulador do
processo de aprendizagem e desenvolvimento, enriquecendo as relactes do
estudante com a familia e com a comunidade e por que nao dizer, com o universo e
CcOm o cosmos, renovando os valores humanos. entdo corroidos pela cultura
moderna (CAPRA, 1996), que a harmonia, a paz, a cooperagao, a comunidade, a
honestidade, a justica, a igualdade, a compaixao, a compreensdo e o amor
(CARDOSO, 1995) sejam parametros das relacées estabelecidas. E isso gue a
educagao, na visdo holistica pretende, abranger — a reconquista de valores que
conduzam o ser humano para um viver harmonioso e para um pleno exercicio de

sua cidadania (GATE, 1991).
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Como segundo principio, a educagéo, na visdo holistica, procura respeitar a
pessoa que existe no aluno, como ser Unico e valioso. pois, nessa concep¢do, o
homem “.. é um todo que se identifica consigo mesmo como um ser autbnomo e,
Igualmente, como um elemento essencialmente participante de totalidades maiores”
(CREMA, 1991, p.22). Isto significa que o professor deve aceitar as diferencas
individuais, incentivando, no aluno, o respeito as individualidades dos colegas.
Cada um é uma totalidade participante da totalidade do universo e, por isso, merece
respeito.

O terceiro principio propde a centralizagdo da educacdo na experiéncia. Isto
vai ao encontro do ensino com pesquisa antes explanado. Por meio da pesquisa, o
aluno adquire experiéncia, pois é uma metodologia dinamica, levando naturalmente
a produgdo do conhecimento. A pesquisa permite ao aluno conectar-se com o
mundo exterior, levando-o a refletir sobre sua propria interioridade e a conhecer-se.

Para que a educagdo, nessa visdo, consiga atingir seus objetivos, faz-se
necessario caminhar em busca da transformacao das universidades, seus curriculos
e metodologias, pois sem uma integridade entre as disciplinas e a vida real n&o
havera educacdo na visdo holistica. As disciplinas ndo podem isolar-se umas das
outras. como se fossem Unicas e se bastassem a si mesmas para produzir
conhecimento. E preciso unir os varios pontos de vista, levando-se em consideracéo
nao so a capacidade intelectual do aluno, mas também os aspectos fisicos, sociais,
morais, esteticos e criativos, pois a educacdo holistica pretende atingir todo o

universo real, a partir da experiéncia integral do aluno.



Trata-se, pois, de um novo paradigma educacional, no qual a
interdisciplinaridade e a pesquisa devem fazer parte da evolugdo do aluno. Suas
raizes estao assentadas no parametro de que o universo € uma totalidade integrada
e no qual todos estdo conectados.

Segundo CARDOSO, “... 0 universo ndo € uma maquina composta por uma
infinidade de objetos, mas um todo dindmico indivisivel. Suas partes sdo eventos
interconectados que sé podem ser compreendidos profundamente levando em
conta o movimento césmico como um todo” (1995, p. 55).

Prega, portanto, a integridade e a unidade que levam & compreensdo do
universo. Neste sentido, € possivel que a universidade consiga levar o seu aluno a
producao do conhecimento, ao inveés da reproducdo do conhecimento que tem como
consequéncia a maior fragmentacéo da aprendizagem. Na educacgao holistica, o ser
humano deve evoluir junto com o mundo natural, pois ndo é mais importante que
ele

Mas isso ndo quer dizer que a Ieducagéo deva fazer desaparecer todos os
seus valores passados e histéricos. Ao contrario, deve valoriza-los, apenas
superando o racionalisno reducionista para uma amplitude maior (CAPRA, 1996). A
experiéncia e a pesquisa trazem o dialogo como fator de aprendizagem. Por isso, a
pedagogia progressista de Paulo Freire encaixa-se tdo bem nesta visdo, pois o
dialogo € uma maneira de superar o reducionismo para um paradigma amplo e
gualitativo.

Segundo CARDOSO, “superar implica dialogar e isto apenas se concretiza se

houver certos codigos comuns entre 0s interlocutores” (1995, p.46). Na visdo de
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FREIRE, o professor deve estabelecer. com o aluno, uma relacao de parceria,
dialogando e aprendendo com ele. Assim. o professor conseguira estabelecer um
codigo comum com o seu aluno. Na educacado vista como reproducdo do
conhecimento, o professor é o dono do saber, ndo ouve o seu aluno e por isso nao
estabelece um codigo comum com ele.

A vis&o holistica e progressista da educacdo é um exercicio de cidadania, de
participacdo, cujo resultado sera um individuo participante de sua comunidade e
construtor de uma sociedade verdadeiramente democratica com espirito de
solidariedade. Esta, sem duvida. é uma tarefa da educacao — preparar 0s
individuos para serem cidadaos do mundo.

Num mundo globalizado como o que se encontramos, é muito importante que
O individuo aprenda a valorizar a diversidade da experiéncia humana, sem
desprezar a natureza e a cultura de cada um. A educacdo na visdo holistica
pretende conduzir o ser humano ao reconhecimento do papel de cada pessoa na
sociedade e, nisto. a interdisciplinaridade se realiza, pois ela permite relacionar os
varios conteudos, de forma critica e criativa, valorizando a cooperagcao e o
equilibrio. os direitos e os deveres, a compreensao das causas dos conflitos e, por
meio da experiéncia, pode propor solucdes. Nesse sentido, a educacao “... além de
transmitir e construir o saber sistematizado, assume um sentido terapéutico ao
despertar no educando uma nova consciéncia que transcenda do eu individual para
0 eu transpessoal”, afirma CARDOSO (1995, p. 47 ).

A intuicdo e os sentimentos ndo tém sido valorizados na educacao

reprodutivista, mantida em nossas universidades. O ensino deve priorizar a
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pesquisa, justamente por permitir a experiéncia que proporciona a producao do
conhecimento.
Sintetizando com CARDOSO, os objetivos gerais da abordagem holistica em

educacao sgo os que seguem:

» Propiciar a aquisicdo do saber cientifico, estabelecendo pontes entre este e
a filosofia, a Arte e as TradicBes espirituais para descobrir novas
respostas para os desafios da sociedade atual.

* Recuperar a curiosidade natural e o prazer pelos conhecimentos, pelo
processo de autodescoberta.

» Desenvolver a autodisciplina do aluno fundamentada na paixdo por aquilo
de que se gosta.

e Estimular o cultivo pessoal dos valores universais (amor, compaixdo,
verdade, harmonia...) mediante o contato com as Tradicbes espirituais.

e Desenvolver a espiritualidade do aluno fundada numa consciéncia ética
néao dogmatica.

e Cultivar e ampliar as potencialidades do aluno, estimulando a iniciativa, a
sensibilidade, a imaginacdo, a criatividade, a autoconfianga para um
convivio social mais harmonioso e consciente.

e Educar o aluno para ser uma pessoa de escolhas livres e responsaveis.

* Harmonizar o pensamento e o sentimento do aluno evitando posturas
reducionistas.

» Estimular a formacdo de uma personalidade firme, mas flexivel para poder
respeitar e conviver com diversidades naturais.

e Colocar o espirito de grupo e a colaboragdo mutua entre os participantes
como valor mais significativo do que a competicéo individual, i

o Desenvolver a cidadania césmica, ou Seja, a consciéncia da
responsabilidade do individuo na ecologia global que inclui a humanidade,
todos os outros seres vivos e ndo vivos da Terra e do universo (1995,
p.59)

Esta visdo transcende uma metodologia de ensino para tornar-se um
conjunto de principios e objetivos e de visdo de mundo. Como afirma WEIL (In:
CREMA, 1991), esta abordagem holistica empreende mudancga e provoca uma

relagao contemplada pela tendéncia progressista da educacéao, postulada por Paulo

Freire, pois, em seus principios, esta a valorizac&o do ser humano como ser tnico e
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indivisivel, o respeito as individualidades e a cultura prépria de cada um, o dialogo
como ferramenta de crescimento e o aluno como parceiro do professor.

A abordagem holistica da educacéo “... ndo pretende ser uma nova verdade
que detenha a chave Unica das respostas para 0s problemas da humanidade. Ela é
essencialmente uma abertura incondicional e permanente para 0 novo, para as
infinitas possibilidades de realizacdo do ser humano”, afirma CARDOSO (1995, p.

36). Para aplica-la, basta crer nas possibilidades humanas.

4.2 - O Professor na Visao Holistica

O papel do professor, nesta visdo, é o de articulador da aprendizagem,
baseado no principio de que a aprendizagem & um processo natural € ndo um
produto que se pode criar a partir dos seus ensinamentos. O professor holistico
deve procurar o seu préprio crescimento e encarar o aluno como participe desse
crescimento, como também postula Freire.

A aprendizagem € um processo que obedece & capacidade de aprendizagem
do aluno, deixando-o em total liberdade para indagar, questionar, duvidar e
expressar-se. A voz do aluno deve ter tanto peso quanto a do professor.

O respeito pela vida, em todas as suas formas, é um principio que deve ser
seguido, levando o aluno a cultivar uma relagdo com o mundo natural. de forma

sustentavel, consciente de que, sem isso, ndo pode haver futuro.



Nesse sentido, a educacéo devera conduzir o ser humano a transformacéo.
possibilitando a criagdo de uma sociedade justa, pacifica e harmoniosa com todo o
tipo de vida do planeta. O professor deve ter a capacidade de desenvolver, no
aluno, a sua intuicdo, a sua emocéo, imaginagdo e criatividade, visando ao

desenvolvimento da totalidade do educando. Na afirmacao de CARDOSO.

Todo individuo possui enormes potencialidades, muitas delas até hoje pouco
conhecidas e desenvolvidas na escola. Além do intelecto e das sensacbes, o
homem possui a inteligéncia intuitiva e criativa igualmente importante no
processo de aquisicdo dos conhecimentos. Uma aprendizagem integral deve,

pois, envolver as diversas formas de construgdo da realidade, inclusive a

intuigdo e os sentimentos (1995, p. 88).

As potencialidades do aluno devem ser exploradas interdisciplinarmente,
contextualizando os conteldos na historicidade e valorizando o trabalho em
parceria, por meio da pesquisa.

Nesta vis&o, segundo BEHRENS, o professor “.. dinamiza a coordenagédo de
area e resgata o sentido humano, promovendo a autotranscendéncia e respeitando
as inteligéncias mditiplas” (1998, p. 7).

Atuando a partir da totalidade do aluno, a pratica pedagodgica torna-se ‘.. um
encontro com o educando, de onde flui a sinergia do processo de aprendizagem”
(CARDOSO, 1995, p. 65).

Em sua prética pedagdgica, o professor ‘instala um COmMpPromisso
permanente com o conhecimento, mesclando sensibilidade e pratica cientifica”

(BEHRENS, 1998, p. 7), respeitando a individualidade dos alunos, para

proporcionar harmonia.  E ainda, “.. conscientiza o educando sobre sua opgéo de
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vida, procura analisar e transcender limites da antiga estrutura, busca um
compromisso permanente com a comunidade, considera o contexto social do
educando” (BEHRENS, 1998, p. 7). As teorias e verdades da antiga estrutura
sufocam o educando. “Este precisa de ar, de espago para mover-se e expressar a
cancdo de seu eu. O siléncio interior do educador holocentrado facilita o
autodesenvolvimento do educando”, afirma CARDOSO (1995, p. 66).

Na visao holistica da educagéo, o professor € um articulador e mediador do
processo de aprendizagem, buscando, na interdisciplinaridade, a parceria que leva
0 aluno ao pensamento critico e independente. Ele “.. instiga a interagcdo do
conhecimento de forma harmoénica e significativa, encoraja e respeita a autonomia
do aluno; aprende junto com ele” (BEHRENS, 1998, p. 7).

Por ter uma visdo de totalidade, procura aliar o ser humano ao universo,
despertando suas emogdes, fomentando a cooperacédo e encorajando o aluno a
participacdo em novas propostas, de forma que ele entenda a aprendizagem como
um processo natural da vida (CAPRA, 1996).

Segundo BEHRENS (_1998), o professor holistico € aquele que “... constroi
um papel como amigo, colaborador, aquele capaz de estimular o educando e fazé-lo
caminhar sozinho em suas descobertas e superacées”.

Na visdao de CARDOSO (1995), o educador holistico deve considerar a
inclusividade (tudo € significante); a inocéncia (visdo desarmada da realidade); e o
espaco interior (humildade). Deve ainda ter flexibilidade, plena atencdo para com o
aluno e manter o bom-humor em sala de aula. Mas para isso, é preciso que ele

tenha vocagao para a profissdo, sem a qual n&o conseguird exercer o seu papel.
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Ainda segundo 0 mesmo autor, o professor holistico deve ter paciéncia com o aluno,
respeitando o ritmo proprio de cada um; e, por ultimo, deve ter humildade. Como
afirma o referido autor, “Nem aparentar ser maior, nem menor do que realmente é.
Saber dizer ‘eu sei’ ou 'eu ndo sei’ com autenticidade é a verdadeira humildade que
reconhece a poténcia pessoal” (1995, p. 67).

Assim, o professor holistico deve poder chegar com o seu aluno a um
verdadeiro encontro humanc, ou, como o contido no documento GATE, “... deve dar
conta sobretudo, da juventude que trata de compreender o significado do mundo

que herdara algum dia” (tradugéo livre, 1991).

4.3 - O Aluno na Visao Holistica

Nesta visdo, a educagao deve conceber o aluno como um ser espiritual, que
expressa seus talentos e capacidades individualmente, por meio da experiéncia.
Segundo CARDOSO, a visdo holistica vé a espiritualidade do homem “.. como
integracdo teorico-vivencial com a totalidade cosmica, através dos planos: pessoal,
comunitario, social e planetario. Cada um desses planos possui as propriedades de
poder, duragdo, unidade, importancia. Tais propriedades se encontram em grau
maximo no plano cosmico ou espiritual” (1995, p. 38). Assim, o ser humano ndo &
apenas um fragmento do universo, mas uma totalidade nele. O desenvolvimento da
espiritualidade € permitido pela experiéncia, manifestando-se pela interpretacéo de

si mesmo e reconhecendo os significados das experiéncias dos seus semelhantes.
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Por isso valoriza o dia-a-dia, o quotidiano em toda a sua totalidade. Acredita na
interdependéncia que uns tém dos outros e que essa interdependéncia traz
crescimento, pois atua como estimulo aoc desenvolvimento individual. Nesta linha de
pensamento, o ser humano conseguira fugir dos vicios, da libertinagem, da
autodestruicao, pois aprende a valorizar o seu lado espiritual. A educacdo, tem,
entao, como fungdo compreender que o ser humano deve se conduzir pela ética,
uma etica consciente, cada um reconhecendo o seu lugar e o seu papel. A
educacao holistica implica responsabilidade consigo mesmo e com o0s outros, assim
como com o ambiente natural (CARDOSO, 1995). A responsabilidade individual,
grupal e global vai sendo desenvolvida & medida em que existe a troca,
possibilitada pela experiéncia. pela pesquisa, pela interdisciplinaridade. Por isso. o
aluno e o professor precisam buscar a visdo do todo, na elaboracdo de uma
proposta que envolva o universo em toda a sua extensao.

Segundo BEHRENS, nesta visdo, o aluno “.. provoca uma sensibilizago
sobre o valor da vida e das relagbes dos seres com a natureza; precisa ser
considerado pelos dois lados do cérebro (o da razdo e o da intuicdo); busca ser
autonomo, indagador, explorador, experiente e cognoscente” (1998, p. 7).

Para CARDOSO, nesta visdo, “.. o aluno é uma totalidade unica, com
capacidades e necessidades especificas para as quais o professor deve estar
sempre atento” (1995, p. 65).

E critico mas Interage com o grupo para promover mudangas; com o
professor para promover o conhecimento e com a escola para, como cidadéo global,

participar também da elaboragéo do curriculo. Neste contexto, ‘“tem capacidade
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limitada para aprender pois tambem sera mestre; valoriza sua individualidade tanto
fisicamente quanto emocional, intelectual e espiritual; participa ativamente dos
assuntos de sua comunidade buscando reconhecimento de si mesmo, de sua saude
emocional e dos valores democraticos” (BEHRENS, 1998, p. 7). Mas, para isso,
precisa ser respeitado como individuo unico.

E preciso ensinar o educando a valorizar seus proprios pontos fortes e gue
estes sirvam para uma ajuda mutua entre colegas e professores (GATE, 1990).

Por isso, a viséo holistica da educagdo apresenta-se como uma alternativa
para facilitar ao aluno a produgdo do conhecimento e a formacdo do cidadao
consciente e transformador, na busca da constru¢cdo de um mundo que ofereca
melhor qualidade de vida, que ndo destrua sua riqueza e que possibilite a

humanidade o usufruto do cosmo sem destrui-lo.

4.4 - A Metodologia na Visao Holistica

Uma nova visdo da pratica pedagogica requer uma nova postura
metodologica, o que, muitas vezes, encontra resisténcias tanto por parte do
professor, que tera que reconstituir sua pratica, quanto por parte do aluno que esta
acostumado a encontrar tudo pronto. O contrario também pode ocorrer, isto € uma
nova concepgdo da pratica pedagogica pode servir de desafio a alunos e a

professores, para descobrir e experimentar o novo.
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Na wvisao holistica da educagdo, a metodologia deve partir da

interdisciplinaridade, pois considera a comunicagdo e o trabalho em parceria, base
para a producao do conhecimento e da transformacéo social.

w

Segundo BEHRENS, nesta visdo, a metodologia procura a
interdependéncia entre os diversos ramos do conhecimento: contempla um curriculo
flexivel e de acordo com interesses dos alunos, considerando as diferencas entre os
alunos” (19398 p. 7).

Nesta pratica, o aluno devera ser conduzido a autonomia e ao
desenvolvimento individual e coletivo, por meic das relacées dinamicas e abertas,
que, por sua vez, levardo a consciéncia critica e permitirdo aos alunos uma
convivéncia fraterna e solidaria, respeitosa com o homem e com a natureza.

Essa metodologia implica acreditar que o ser humano é dotado de
inteligéncias multiplas e que pode ser sensivel e responsavel pela humanidade e
pelo universo (BEHRENS, 1998).

‘Instiga a integragdo do conhecimento num todo harmbénico e significativo;
contempla a aprendizagem como um processo continuo; promove 0
desenvolvimento educacional” (BEHRENS, 1998, p. 7).

Nesse sentido, tanto alunos quantod professores tém liberdade para escolher
e criar situagbes que favoregam o desenvolvimento integral do ser humano,
considerando a familia, a sociedade, a comunidade, o planeta, o cosmos e a si
mesmos, como integrantes do mundo, e de um sistema conectado com uma rede
que procura uma melhor qualidade de vida. (CAPRA, 1996).

Uma metodologia assentada na visdo holistica da educacdo deve valorizar a

experiéncia, centrando nela toda a atividade pedagogica. Segundo o documento
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GATE (1991), a aquisicdo do conhecimento requer um compromisso entre a pessoa
e 0 mundo, outorgando poder ao que aprende e relevando-lhe o significado do
mundo, tornando o processo de aprendizagem uma atividade dinamica e
continuada.

O ensino com pesquisa, aliado a visdo holistica, numa abordagem
progressista, prioriza uma articulacdo do todo na interpretacdo da teoria e da
pratica, levando em consideracéo “... que a teoria se constroi na pratica e a pratica
se constroi na teoria” (BEHRENS, 1998, p. 8).

Os conteudos devem ser contextualizados na realidade, com o intuito de
levar o aluno a apreendé-la, instrumentalizando-o para desempenhar o seu papel
de cidadao do mundo. Segundo FREIRE, a capacidade de aprender nao se refere

“©

apenas a adaptacéo a sociedade, “.. mas sobretudo, para transformar a realidade
para nela intervir, recriando-a” (1997, p. 76). E € como cidadao do mundo gue se
pode intervir e transformar a realidade.

Este novo paradigma educacional, procura unir materia, vida e mente numa
totalidade. Como explica WEIL, “A dualidade sujeito-objeto e a separatividade
sdo resultado de uma fantasia da mente e s6 tem um valor relativo. Esta fantasia
leva e esta interligada a sentimento e emogbes destrutivos da harmonia e da
ecologia interna e externa (apego e possessividade, agressdo e violéncia, vaidade e
orgulho, ciume e competicdo, além do medo e da depresséo) (in: BRANDAO &
CREMA, 1991, p. 34).

Para desencadear um processo que contemple um homem total, sem

supostas dualidades, faz-se necessario reconhecé-lo como consciente e como
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capaz de ser cidaddo social e de expressar sua visdo de mundo. Neste sentido, a
educacdo devera levar o individuo: ... aquele ponto de maturidade em que ele
passe da perspectiva da individualidade isolada e mentalidade tribal ao sentimento
plenamente desenvolvido de comunidade e perspectiva planetaria. Uma educagdo
do eu como parte da espécie humana. Uma educagdo do senso da humildade”
(NARANJO, in: BRANDAO & CREMA, 1991, p. 115).

Com isso, o0 homem deixara de ser o centro da natureza para compor com ela
um todo universal, numa relacéo integral, na qual os valores serdo: simplicidade,
harmonia, integridade, completude, dignidade, sacralidade, beleza, universalidade,

pureza, amor, comunhao, generosidade, respeito e abertura.

4.5 - Os Paradigmas Inovadores: uma Alianga Possivel

A construcao dos referenciais tedricos, a luz dos paradigmas inovadores da
pratica pedagogica, autoriza a proposigdo de uma alianga entre: a) o paradigma
progressista que busca a transformagéo social e apregoa o dialogo e a discussao
coletiva como forcas impulsionadoras de uma aprendizagem significativa; b) o
ensino com pesquisa que busca a superacgéo da reprodugao para a produgao do
conhecimento significativo, relevante e com autonomia; ¢) a visao holistica que

busca a superacao da fragmentag&o para a visao do todo.
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O encontro desses paradigmas emergentes e inovadores conduz a proposta
de uma pratica pedagodgica diferenciada, que foi vivenciada pela pesquisadora e

pelos alunos envolvidos nesta pesquisa.



CAPITULO V

5. AMETODOLOGIA DA PESQUISA

5.1 - Encaminhamento Metodolégico

O fato de ser professora e estar trabalhando com os alunos envolvidos na
pesquisa permitiu que o papel de pesquisadora fosse ampliado, possibilitando o
conhecimento de uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa, que € o °
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como Sseu
principal instrumento” (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 11).

A escolha da Pontificia Universidade Catolica do Parana, como campo de
pesquisa, se deve ao fato de ser ambiente de trabalho da pesquisadora. Ressalta-
se o0 apoio recebido das autoridades universitarias, sempre constante e
Incentivador.

Foram envolvidos no trabalho os alunos do 3° e 4° periodos (2° ano) do Curso
de Pedagogia noturno, matriculados na disciplina de Principios e Métodos de
Supervisdo Escolar | e II; disciplina esta ofertada nesta serie e ministrada pela
pesquisadora, o que justifica a validade da pesquisa.

Assim, foram langadas, inicialmente, questbes que conduzissem O grupo a

uma problematizacao e reflexao do trabalho a ser realizado.
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A reflexdo realizada com os alunos levou & escolha coletiva de temas.
Cumpre ressaltar que 0s alunos elencaram e priorizaram os temas de maior
interesse.

O trabalho com os alunos foi organizado em etapas. As etapas foram todas
consideradas importantes por suas caracteristicas, embora, na pratica, umas
tenham exigido mais dedicagdo do que outras.

BEHRENS (1996) propde, como sugestdo para o desenvolvimento de um
projeto pedagdgico no ensino com pesquisa, numa abordagem progressista o

seguinte quadro sindptico:



ENSINO COM PESQUISA
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Fonte: BEHRENS. Marilda Aparecida. Ensino com Pesquisa. 1998 (mimeo).
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A pesquisa instigou uma pratica pedagogica, contemplando a producgao do
conhecimento no ensino com pesquisa, numa abordagem progressista, com uma
visao holistica, que teve como objetivo maior semear nos sujeitos envolvidos o
desafio para uma possivel transformacéo, como pode ser observado na propria fala
dos alunos: “Esse processo fez com que cada integrante do grupo fosse em busca
de informacbes, através da pesquisa em varios livros. Foi uma experiéncia positiva
pois aprendemos por nés mesmas, além de sair da rotina, daqguela maneira
padronizada de sentar e escutar e copiar em sala de aula” (trio n° 2). Considerando-
se que o Curso de Pedagogia, objeto da pesquisa, forma professores, esta
formacéo deve, como afirma NOVOA, “.. estimular uma perspectiva critico-reflexiva,
que fornega aos professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite
as dinamicas de autoformagéo participada” (1992, p. 25). O ensino com pesquisa
constitui-se numa metodologia estimulante ao pensamento critico-reflexivo ao
mesmo tempo que instiga a produgao do conhecimento que, por sua vez, é a propria
autoformagdo. Com isso, compreende-se a necessidade de se escolher a pesquisa
qualitativa, para encaminhar este trabalho.

A contribuicdo de LUDKE & ANDRE torna-se significativa pois propde que:

. @ pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta e o
pesquisador como seu principal instrumento. [...] Os dados coletados s&o
predominantemente descritivos [...]. A preocupagdo com o processo € muito
maior do que com o produto [...]; o significado que as pessoas ddo &s coisas
e a sua vida sdo focos de atengdo especial pelo pesquisador [...] A analise
dos dados tende a seguir um processo indutivo (1986, p. 11/12/1 3).
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Dentre as abordagens qualitativas, a pesquisa-acdo passa, entdo, a ser a
metodologia da pesquisa educacional considerada a mais adequada para a
realizagdo deste trabalho. Este tipo de pesquisa exige do pesquisador o
envolvimento ativo e a agéo por parte das pessoas ou grupos envolvidos no
problema.

A pesquisa-acao torna-se significativa, pois “ .. € reconhecida sua utilidade
principalmente por pesquisadores identificados por ideologias ‘reformistas e
participantes™(GIL & GUEDES, 1988, p. 60).

Uma pesquisa-acdo envolve uma acao por parte de pessoas ou de grupos de
implicados no problema sob observagdo. Além disso, é preciso que a agéo nao seja
trivial e sim uma acéao problematizadora, merecendo iInvestigacao para ser
elaborada e conduzida.

Os pesquisadores desempenham papel ativo no equacionamento dos
problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliaggdo das acgbes
desencadeadas em funcao dos problemas, sendo sua aceitacdo resolvida no
discurso da citada pesquisa. A participagdo dos pesquisadores ndo deve chegar a
substituir a atividade prépria do grupo e suas iniciativas. Com a pesquisa-acao, 0s
pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na propria realidade dos
fatos observados. Na vivéncia experienciada para este trabalho, o pesquisador foi
um colaborador e um facilitador do processo, como pode ser visto no seguinte
depoimento: “O principal aspecto facilitador é que 0s alunos foram orientados para
ter uma base de como fazer sua pesquisa, fornecendo caminhos (dicas e materiais)

para produzir individual e coletivamente o conhecimento” (trio n® 5). Assim, ao



mesmo tempo que participou das atividades. facilitou aos alunos o desenvolvimento
do trabalho, deixando-os livres para tomarem suas atitudes e produzirem seu
conhecimento. Nessa linha, a educacdo toma o aspecto da qualidade necessaria
aos tempos modernos.

A pesquisa-agdo € uma estratégia metodoldgica da pesquisa social, na qual
se verifica ampla interacdo entre pesquisadores e pessoas investigadas. Desta
interac&o, priorizam-se os problemas a serem pesquisados.

O objeto de investigacdo é constituido pela situagdo social e pelos problemas
de diferentes naturezas. O objetivo da pesquisa-acdo consiste em pelo menos
esclarecer os problemas da situacdo observada. Ha durante o processo, um
acompanhamento das decisdes, das acoes e de toda a atividade intencional dos

atores da situacéo.

A pesquisa-agao ndo se limita a uma forma de acao, mas pretende aumentar
0 conhecimento dos pesauisadores e o conhecimento ou nivel de ‘consciéncia” das
pessoas e dos grupos considerados. A metodologia proposta atingiu o0s sujeitos
como observa-se por meio por meio da propria fala dos grupos trabalhados, como
por exemplo: “O principal aspecto que difere o ensino com pesquisa das outras
metodologias normalmente adotadas foi a fundamentagéo tedrica individual e
consequente construgdo do conhecimento” (trio n® 4). A configuracdo de uma
pesquisa-agao depende dos seus objetivos e do contexto no qual esta inserida. Pela
pesquisa-agado € possivel estudar os problemas, decisbes, agdes, negociacdes,
conflitos e tomadas de consciéncia do que ocorre entre os agentes durante o

dinamico processo de transformacéo da situacdo em estudo.
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Seminarios e reunides podem ser alimentados ndo somente por informacdes
obtidas em grupos de pesquisa especializados, bem como por informacdes
provenientes de outras fontes como entrevistas, documentacdes etc. Como dizem
OS proprios grupos: “.. exige uma maior procura de materiais, indo em busca de
resultados beneficos de aprendizagem” (trio n° 1).

Fundamentar a insercdo da pesquisa-acido dentro de uma perspectiva de
Iniciag&o cientifica, concebida de modo aberto, constitui um desafio metodologico,
considerando-se que nédo € formada apenas pela agao ou pela participagdo. Com
ela. e necessario produzir conhecimento, adquirir experiéncia, contribuir para
discussao ou fazer avangar debates acerca das questdes abordadas.

Na pesquisa-acdo, ha um questionamento constante. Seu aspecto coletivo
pode ser fonte de manipulagdes, porém, se houver controle metodoldgico, havera
possibilidade de constante autocorrecdo, melhoria de qualidade e relevancia das
observacoes.

Todas as caracteristicas qualitativas da pesquisa-acdo nao devem fugir do
espirito cientifico, pois o qualitativo e o didlogo ndo sdo anticientificos. A pesquisa-
acao e uma proposta metodologica e técnica que oferece subsidios para a
organizagao da pesquisa sem 0s excessos da postura convencional. Outra
qualidade encontrada nesta linha consiste em ndo se considerar os envolvidos
como ignorantes e desinteressados. Pelo contrario, serdo considerados ativos no
trabalho desenvolvido. “O fato de se manter na pesquisa-agdo algum tipo de
exigéncia metodologica e cientifica ndo deve ser interpretado como ‘cientificismo’,

positivismo 'ou ‘academicismo’. E apenas um elemento de defesa contra as
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ideologias passageiras e contra a mediocridade do sensc comum’ (THIOLLENT,
1996, p. 26).

A preocupagdo metodologica dos pesquisadores permite apontar riscos e
criar condicbes satisfatorias para uma escolha apropriada de tecnicas para o
alcance dos objetivos da pesquisa.

A pequisa-agado € uma orientacdo destinada ao estudo e a intervencao em
situagbes reais, que apresentem como alternativas os tipos de pesquisa

convencional (THIOLLENT, 1996).

Para desenvolver a proposta do projeto pedagogico, na disciplina de
Principios e Métodos de Supervisdo Escolar, embasado em BEHRENS (1998),
propuseram-se etapas de trabalho que foram desenvolvidas durante o ano letivo, na

tentativa de divis&o por bimestre, considerando-se o ritmo de trabalho dos alunos.

Na primeira etapa, iniciou-se o trabalho pela contextualizacéo, levantando a
problematizac@o e elencando os temas selecionados para desenvolver o projeto.
Nesta etapa, a pesquisadora, junto com a turma, sujeitos da pesquisa, elencou
temas que poderiam, dentro do plano do curso, ser aprofundados. Foram escolhidos

0S seguintes:

¢ O planejamento em supervisdo escolar e

e A supervisdo no desenvolvimento do trabalho coletivo.
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A partir dos temas escolhidos, foram discutidos com os alunos e construidos
Os itens e subitens que deveriam ser contemplados na pesquisa para a elaboracéo

dos textos individuais.

Os temas escolhidos foram: 1. O Planejamento em Supervisdo: 1.1.
Importancia e necessidades; 1.2. A contribuic&o do planejamento sistémico: 1.3. O
enfoque participativo; 1.4. A pratica transformadora na supervis&o; 2. A Supervisao
no desenvolvimento do trabalho coletivo; 2.1 O projeto pedagogico na escola e a

elaboracéo de projetos em supervisao.

Na segunda fase do trabalho, a pesquisadora trabalhou com a exposi¢cao
oral dos conteldos propostos,. indicando o referencial teérico que subsidiaria o
trabalho dos alunos, reduzindo gradativamente o espaco das aulas e utilizando mais
tempo para a pesquisa, para a busca de informacdes que instrumentalizariam a
construgéo de atividades e de textos proprios. Oportunizou, entéo, o esclarecimento
sobre outros meios facilitadores. tais como a indicacdo de videos, periédicos e
apostilas como fontes de informagbes complementares & pesquisa, e buscou
informacgbes com profissionais.

Numa terceira fase, esgotado o tempo previsto no cronograma de trabalho
para a contextualizagdo, combinado anteriormente com 0s sujeitos do grupo,
solicitou-se que cada aluno produzisse um texto individual sobre os temas
selecionados. Para tal atividade, estipulou-se o prazo de um bimestre.

As produgbes individuais foram devidamente discutidas entre professor e
aluno, para a reescrita dos mesmos, a partir de novas idéias e sugestdes sobre o

aprofundamento das questdes levantadas.
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Para a reescrita das produgdes individuais. foram indicadas as referéncias
bibliograficas que seguem: Narcisa Andrade Veloso (1976); Celestino Alves Silva
Junior (1984); Mary Helenice Muramoto (1991); Nilda Alves (1986); e Pedro Demo
(1994).

Numa quarta fase, dando continuidade ao trabalho, conforme o processo
desencadeado, proporcionou-se espago para a leitura das obras selecionadas. com
discussbes em sala de aula, onde foram organizados grupos de estudo para a
efetivacdo da troca entre professor e alunos, num envolvimento em trabalhos
coletivos bem sistematizados, com definicdo de responsabilidades para futuras
producdes do grupo.

Embora a carga horéria da disciplina nao fosse suficiente para leituras em
sala de aula. durante um periodo mais longo, o grupo pesquisado propbs-se a
complementar esse inicio de pesquisa em outros horarios, numa demonstracao de
envolvimento e engajamento na proposta.

Na quinta fase, trabalhou-se a produgéo coletiva em trios que organizaram,
a partir da producao individual, o texto coletivo.

Na sexta fase, foi realizada a elaboragéo e a apresentacédo do projeto de
supervisao, construido em trios e consolidado e instrumentalizado pela tematica
pesquisada nos textos individuais e coletivos.

E, finalmente, na sétima fase, os sujeitos envolvidos apresentaram suas
contribuicbes, respondendo ao questionario aberto sobre a experiéncia vivenciada

No Processo.
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5.2 - A Contribuic&o Significativa dos Sujeitos Envolvidos

Nesta pesquisa, a questdo basica & a andlise critica da produgcao do
conhecimento, sob a ética do ensino com pesquisa, numa abordagém progressista e
dentro da visdo holistica, trabalhada na disciplina de Principios e Métodos de
Supervisdo Escolar no Curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catélica do

Parana.

A reflexdo realizada com as alunas culminou com a aplicagdo de um
questionario aberto (anexo n° 1) respondido coletivamente pelos trios responsaveis

pela producéo final do projeto de supervisao.

Para salvaguardar a identidade dos participantes, cada trio recebeu um

numero para identificacao.

Com referéncia a indagacdo: Como foi vivenciado por vocé o processo de

producao do conhecimento, na nova metodologia do ensino com pesquisa? (*)

‘Foi apreciado, de forma que incentivou as alunas a se aprofundarem
nas suas pesquisas de trabalho. Exige uma maior procura de materiais, indo
em busca de resultados benéficos de aprendizagem. Apesar de ter sido
proveitoso, a dificuldade de elaboracdo surgiu em vérios momentos” (trio n°

7).

* A manifestacéo dos sujeitos sera transcrita na integra, para salvaguardar a fidedignidade das

respostas.
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"‘Esse processo fez com que cada integrante do grupo fosse em busca
de informagbes, através da pesquisa em vérios livros. Foi uma experiéncia
positiva pois aprendemos por nés mesmas, além de sair da rotina, daquela

maneira padronizada de sentar e escutar e copiar em sala de aula” (trio n° 2).

Esses depoimentos demonstram que 0s jovens estdo abertos para assumir
novos paradigmas, novas posturas, conscientes de que os tempos mudaram e
trouxeram novos valores que impulsionam a vida. Os grupos tiveram a oportunidade
de questionar critica e criativamente 3 pratica. Assim, ndo houve dificuldade para o
professor encaminhar o trabalho que, ao contrario, foi muito bem recebido pelos

grupos.

"Foi bastante rico, principalmente pela participagdo dos colegas. A
metodologia alcangou o nivel de todas, apesar de muitas visdes e conceitos

diferentes. Metodologia clara e acessivel” (trion® 3).

“Foi muito bom, pois com essa metodologia todos os integrantes do
grupo foram ‘obrigados’ a fazer o trabalho, a troca de experiéncias foi muito
boa pois tanto na producdo individual como na produg¢do coletiva houve troca

de idéias” (trio n°® 4).

Essa maneira de encarar a metodologia proposta demonstra que os alunos

encontram-se abertos as mudangas, tém disposicdo para o trabalho em parcerias e
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estao conscientes de que, por meio de um trabalho coletivo, pode-se chegar a um
consenso. Dessa maneira, “educar e construir conhecimento podem aproximar-se,
e, em alguns momentos, mesmo coincidir...” (DEMO, 1994, p. 33). O trabalho do

professor fica assim caracterizado como educagdo e constru¢do do conhecimento.

‘No comego tivemos bastante dificuldade em entender o que
realmente era para ser feito, mas com o decorrer do tempo foi esclarecendo

melhor as duvidas” (trio n° 5).

‘No comego ficamos um pouco desorientadas, as idéias estavam
confusas, mas com o passar do processo tudo foi ficando mais claro” (trio n°

6).

“No inicio houve por parte do grupo a preocupacgédo de ndo alcangar 0s
objetivos que foram propostos pela professora. Com o decorrer do trabalho,
as pesquisas supriram as ansiedades e nos sentimos segquras para dar
continuidade e alcangar os objetivos iniciais. Houve dificuldade na aquisicdo
de materiais e elaboracdo de alguns temas. Porém, conseguimos um bom
aproveitamento com a organizagcdo da pesquisa, construindo de forma

significativa o conhecimento” (trio n° 7).

‘Foi algo novo que trouxe o interesse na busca da construcdo do
conhecimento com novas idéias € uma visdo critica, fazendo-nos refletir sobre

a realidade e como devemos aplicar nas nossas vidas diarias” (trio n° 8).
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A atividade docente, na proposta do ensino com pesquisa, dentro da
abordagem progressista e na visdo holistica da educagdo, vé o aluno como
construtor do seu conhecimento, ativo, participante e investigador. Na vivéncia
realizada, vencidas as dificuldades iniciais, os alunos corresponderam a essa
metodologia, participando ativamente do processo, refletindo sobre ele e. como eles
proprios disseram, conseguindo, afinal, expressarem suas idéias e ajudarem a
construir o seu proprio conhecimento. O auxilio do professor, ao articular 0
processo e disponibilizar o material necessario, também colaborou para gue se

vencessem as dificuldades iniciais e coroasse de éxito o trabalho proposto.

As contribuices referentes a questdo: Quais os aspectos facilitadores da

produgao do conhecimento pelo ensino com pesquisa®?

“Houve aspectos que facilitaram o ensino com pesquisa, entre eles: 0s
materiais recebidos como orientagcdo; o cronograma; as fontes bibliograficas,.

e a seqliéncia a ser seguida no desenvolvimento do trabalho” (trion°® 1).

“No aspecto geral, leva o aluno a buscar diversos meios para realizar a
pesquisa, possibilita a utilizagcdo de varios materiais sendo que, para que esta
pesquisa seja iniciada, €& necessario um respaldo bibliografico e uma
orientagdo” (trio n°® 2).

“No aspecto geral leva o aluno a buscar diversos meios para realizar a

pequisa, possibilita a utilizagdo de varios materiais, sendo que, para que esta
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pesquisa seja iniciada, € necessario um respaldo bibliografico e uma
orientacdo” (trio n° 3).
“Vasta bibliografia. Facil acesso aos livios. Tema abordado de facil

compreensdo. Roteiro. Orientagdo” (trio n° 4).

“O principal aspecto facilitador € que os alunos foram onentados para
ter uma base de como fazer sua pesquisa, fornecendo caminhos (dicas e

materiais) para produzir individual e coletivamente o conhecimento” (trio n°® 5).

Para uma fundamentacdo necessaria a construcdo consistente do
conhecimento, autores que teorizaram um dado tema s&o a base para o surgimento
de novas ideias. Isto nos remete aos niveis do ensino com pesquisa. defendidos por
DEMO (1994). Neste caso, o processo se relaciona com o terceiro nivel, ou seja, 0
da reconstrugao de um texto escrito por outro, caracterizando-se, assim, como 0

ponto de partida para que o aluno crie outro, com uma proposta propria.

Nessa linha metodolégica, o professor € um facilitador da producédo do
conhecimento. Na vivéncia aqui referendada, o professor procurou facilitar o
processo de construcao do conhecimento, nao so oferecendo material bibliografico
para que 0s grupos construissem seus proprios textos, mas também orientando o
estabelecimento de cronograma, 0 que incentivou 0s alunos na consecugao do

trabalho.

Que se atente para os registros a seguir:
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"A bibliografia extensa e rica apresentada pela professora com
diversidade de pensamentos. O roteiro foi bem definido para dar seguimento
ao trabalho proposto. Um pouco falho foi o acompanhamento mais de perto,

como também na pratica” (trio n° 6).

“Trabalhar com a realidade do aluno. Orientacdo da professora com
maior disponibilidade. Temas com vastas bibliografias, organograma, textos.

Enfase na producéo do conhecimento” (trio n® 7).

O depoimento destes dois grupos foi contraditério quanto & disponibilidade
da professora — o primeiro achou pouca; o segundo, suficiente. No entanto, o fato
de professores trabalharem no regime horista dificulta o atendimento fora do horario

de aula.

Mais importantes foram as intera¢des havidas entre o grupo, pois acredita-se
que sendo um trabalho individual e coletivo, as discussdes e as participacdes

tornam-se significativas, que se evidencia nas contribuicées seguintes:

‘E desenvolvido muito mais no aspecto de compreensao, da
discusséo, da reflexdo, pois, ndo recebemos nada pronto e acabado, todo o
material oferecido foi reelaborado. Os unicos empecilhos foram as datas

conturbadas, mas isso, ndo podemos prever” (trio n° 8).

“Facilitadores ndo diriamos, mas sim enriquecedores, pois buscamos

nos mesmas as respostas e descobertas que ndo tinhamos, o que nos



proporcionou um grande crescimento, em relacdo ao conhecimento. Como o
tema trabalhado era o Planejamento em Supervisdo, foi bastante facil

acharmos recursos, digamos livros relacionados ao assunto” (trio n® 9).

Algumas dificuldades foram sentidas. como a alteracdo nas datas
combinadas no inicio do processo. Entretanto, como participantes da propria
construgao do conhecimento, os grupos exploraram suficientemente o tema dado,

chegando ao conhecimento necessario para a construcao do projeto em questao.

No questionamento sobre Quais sugestdes vocé daria para que a
metodologia do ensino com pesquisa, numa abordagem progressista com
uma visao holistica apresentasse uma producao final de melhor qualidade?

salientam-se as seguintes contribuicées:

“E preciso mais tempo para a elaboragdo da pesquisa tanto no

Individual como no trio, com 0 acompanhamento do professor” (trion° 1).
‘Como sugest&o: mais tempo para a elaboracdo do trabalho em trio”
(trio n® 2).

‘Que venha ser implantado no comego do ano letivo para ser melhor
trabalhado. Que os trabalhos em grupos sejam feitos somente na ‘sala de

aula’” (trio n°® 3).
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‘Deve-se ter mais tempo para desenvolver o trabalho. Sugestbes de

locais onde possamos realizar a pesquisa” (trio n° 4).

“Maior tempo para 0 desenvolvimento e maior envolvimento por parte

dos alunos (foi o caso de nossa equipe)” (trio n® 5).

Nesta proposta de trabalho, o professor deve articular e mediar o processo
de construcdo do conhecimento. Nesse sentido, ele deve ndo somente planejar as
etapas do trabalho, considerando o tempo necessario, 0s locais de pesquisa e
outras necessidades, como também participar de maneira efetiva dos grupos. Na
vivéncia aqui descrita. 0s grupos apontaram esses itens como falhos, inclusive
sugerindo um melhor planejamento das atividades. No entanto, cabe salientar que o
cronograma € o processo de trabalho foram discutidos com o grupo. Na realidade,
as alunas sentiram dificuldade, num primeiro momento, para ultrapassar a visdo
tradicional que sO reproduz o conhecimento para, entdo, produzir os textos
individuais, coletivos o projeto de supervisdo. Esse processo demandou
envolvimento. esforgo proprio e esforco coletivo, na busca de referenciais, de
bibliografia, de consulta a Internet e de recursos disponiveis na comunidade
educativa. Entretanto, como primeira atividade desenvolvida, essas dificuldades

foram vencidas, servindo de exemplo para outras que virdo.

Que sejam destacadas outras sugestdes:



“Maiores explicagbes bem fundamentadas para a execucdo da
pesquisa” (trio n° 6).
“Andlise, antitese e sintese que complementa o conteudo passando a

acontecer a acdo dialética a nivel de conhecimento” (trio n° TE

“Tempo; orientagdo, entrevista com uma pessoa ligada ao assunto”
(trio n° 8).

“Necessitariamos de oportunidades de troca com maior numero de

especialistas, por meio de palestras, etc.” (trio n° 9).

Estes depoimentos demonstram o nivel de conscientizacdo dos sujeitos
envolvidos nos grupos. Conscientes de que deveriam elaborar um projeto,
verificaram a necessidade de contatos com especialistas da area, e com a
professora-pesquisadora. O fator tempo estd novamente ressaltado nestes
depoimentos, o que remete & necessidade de horarios para atendimento fora da

sala de aula.

Como respostas referentes a questdo: Que inovacbes metodologicas,
nesta proposta de ensino com pesquisa, numa visdo holistica com uma
abordagem progressista, vocé detectou em relacdo as metodologias ja
vivenciadas em sua trajetéria como aluna do curso? apresentam-se as

seguintes ideias:
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“Um dos aspectos foi a construgdo individual, e depois coletiva com
debates e trocas de vivéncias, fazendo com que o aluno pesquise e construa

seu conhecimento” (trio n® 1).

“Que ao invés do conteudo estar pronto, nos tivemos que elaborar,

facilitando assim o aprendizado” (trio n° 2).

“E com o ensino de pesquisa numa abordagem progressista que
conseguimaos construir N0SSoO proprio conhecimento sobre o tema proposto,
uma vez que a professora ndo nos deu conceitos prontos € acabados” (trio n°
3).

‘O principal aspecto que difere o ensino com pesquisa das outras
metodologias normalmente adotadas foi a fundamentacgéo tedrica individual e

consequente construgao do conhecimento” (trio n° 4).

‘A apresentacdo do trabalho, a reflexao e a discussdo em conjunto

possibilitou a construgdo do conhecimento individual e em grupo” (trio n® 4).

Com essas afirmacgdes, pode-se verificar como 0 ensino com pesquisa, numa

visdo holistica, repercute no conhecimento, construindo-o, ao invés de reproduzi-lo

apenas. A troca de experiéncias foi rica e produtiva, conduzindo 0s grupos a

verdadeira agao.

‘Poucos professores se utilizam dessa metodologia, talvez por serem

mais trabalhosas. Porem, todos os conteudos que foram aplicados de forma a
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produzir o conhecimento, foram conteudos que realmente foram apreendidos

por nos” (trio n° 6).

“A forca e a busca propria do individuo para aceitar seu trabalho e

saber se comportar adequadamente na sua opiniéo e dos demais” (trio n°® 7).

“Exigéncia de leituras. Despertar o interesse em pesquisar. Despertar 0

interesse em aprender” (trio n° 8).

“Com essa metodologia tivemos um conhecimento mais abrangente,
nos deparando com diferentes visées e abordagens em torno do assunto
proposto. Com a aula expositiva, o0 conhecimento ficava mais restrito” (trio n°

9).

A unanimidade das impressdes expressas demonstra que esta nova proposta
de pratica pedagogica facilita a aprendizagem e provoca o “aprender a aprender’,
ao contemplar o acesso ao conhecimento. Neste processo, a aprendizagem € ampla
e rica, como os proprios grupos disseram. O “aprender a aprender’ esta aqui
contemplado pois os alunos entenderam e adquiriram, conscientemente, novos
conhecimentos. Neste caso, o “aprender a aprender’, apresentado por DEMO
(1994) e defendido por BEHRENS (1996), foi o impulsionador das atividades,
levando professora e alunos a reflexdo e & critica da experiéncia realizada,
consolidando a construcdo do conhecimento. A postura da professora foi a de co-
responsavel pelo desenvolvimento do processo de aprendizagem. Da mesma forma,

a postura dos grupos de alunas, que, entendendo a sua participagdo na construcao
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do conhecimento, trabalharam intensivamente na pesquisa, produzindo O seu

proprio conhecimento.

Assim, 0 ensino com pesquisa, dentro da tendéncia progressista da
pedagogia, sob o dominio da visdo holistica da educacao, comprovou sua
relevancia, pois o principal interessado, isto €, o aluno, foi o ator principal da acdo

pedagogica.

Enfatiza-se que essa proposta se realiza na producdo do conhecimento, com
a reflexdo e a discussao coletiva de uma vis&o da totalidade. Essa proposta torna-
se significativa na formagdo dos pedagogos, pois privilegia a formagac de
profissionais competentes e de cidadaos transformadores da sociedade, porgue

tentam desenvolver uma melhor qualidade de vida para a populacio.



CONSIDERACOES FINAIS

A proposta da pratica pedagogica inovadora se faz necessaria & medida em
que a sociedade e o mercado de trabalho exigem, cada vez mais, um profissional

capacitado e com uma visédo de totalidade. contribuindo para a transformacéo

social.

A sociedade, no limiar do 3° Milénio. deseja ser contemplada com homens e
profissionais criticos, criativos e abertos que contribuam com o desenvolvimento das

realidades sociais por meio de seus saberes, como postula FREIRE:

E necessério que a comunidade educacional refita sobre a
necessidade de que seus alunos, além de compreenderem conceitos,
principios e fendmenos complexos e de transitar pelos diferentes campos do
saber, desenvolvam procedimentos, valores e atitudes considerados
imprescindiveis no contexto atual. E preciso que aprendam a valorizar os
conhecimentos e os bens culturais e ter acesso a eles autonomamente, que
aprendam a selecionar o que € relevante, investigar, questionar e pesquisar,
a construir hipoteses, compreender, raciocinar logicamente, a comparar,
estabelecer nocgbes, inferir e generalizar, a adquirir confianga na propria
capacidade de pensar e encontrar solugbes. Aléem disso, devem aprender a
relativizar, confrontar e respeitar diferentes pontos de vista, discutir
divergéncias, exercitar o pensamento critico e reflexivo.

Precisam saber ler criticamente diferentes tipos de textos, utilizar
diferentes recursos tecnologicos, expressar-se em varias linguagens, opinar,
enfrentar desafics, agir de forma autébnoma. E precisam, também, aprender a
diferenciar o espago publico do espaco privado, ser solidarios, conviver com a
diversidade e repudiar qualquer tipo de discriminagdo e injustica (Documento
preliminar do MEC, dez/1997, Mimeo).
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Os cursos universitarios nao tém valorizado devidamente a avaliacdo entre a
proposta de formacao do educador e os projetos pedagogicos das escolas onde o
profissional ira atuar. Por isso, a proposta de uma metodologia assentada num
ensino com pesquisa, numa abordagem progressista e com uma visdo holistica,
torna-se uma proposta relevante para a formacao do profissional que a sociedade

hoje exige.

Para tanto, ndo se pode permanecer na inércia academicista, que ainda se
constata na formacdo do profissional. Consequentemente, por extensao, este
profissional, no mercado de trabalho, possivelmente encontrara dificuldades para
exercer, com competéncia, a sua funcéo. No dizer de DEMO, “... conformismos,
onde existem, sS40 muito mais produto historico de estruturas dominantes, do que

caracteristica cultural” (1996, p. 33).

A proposta inovadora contemplada nesta pesquisa, redundard na formagao
de profissionais engajados na preocupagao de produzir novos saberes e num
processo dinamico, no qual o aluno, futuro profissional da educacao, possa vir a ser
0 sujeito historico e cultural de uma sociedade que necessita cada vez mais de

educadores ousados, desafiadores e inovadores na sua pratica pedagogica.

A formacao do profissional da educagdo ndo podera ser dissociada da
produgdo do saber. Devera ser concebida como componente de mudanga num
constante esforco de inovacdo e de transformacdao da escola. Para isso, a
interdisciplinariedade torna-se importante, pois, como afirma MORAES: “A
integragdo tematica interdisciplinar permite o dialogo com a realidade, possibilita a
incorporagdo de temas de interesses dos alunos, melhora a formagdo geral ao

oferecer um conhecimento mais integrado, articulado e atualizado” (1997, p. 196).
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No contexto educacional, deverdo existir conexdes gue conduzam a
formacéo de um profissional marcado por propostas que demonstrem ousadia e
Inovacdes. ultrapassando aguelas que permanecem numa conformidade. Na
proposta ora apresentada, a formag&o universitaria devera levar ao surgimento de
pessoas capazes de construir a ciéncia e, como afirma MORAES (1997, p. 204), e
... na interagdo com o mundo, um mundo fisico e social . " que se produz
conhecimento suficiente para construi-la. Para tal. os alunos nao poderéo ser

apenas ouvintes e pacientes. Deverdo. com o seu trabalho concreto, promover o

enfrentamento das argumentacdes e das conclusées que Ihes forem propostas.

Esses profissionais, assim formados, construirdo uma sociedade melhor se
Os educadores modificarem o eixo ultrapassado do excesso de conteldo sem novas
ideias. Com projetos mais ousados e sem receio de aceitar desafios pertinentes a
producao de seus proprios conhecimentos, 0s novos pedagogos experimentarédo a

proposta pedagogica que foi apresentada.

Tal pratica pedagdgica, entéo, sera considerada a pratica social esperada no
3° Milénio. Essa pratica sd se efetivard se docentes e alunos se tornarem
efetivamente os participes do processo dialégico e os “‘cumplices” na produgio de
um projeto que conduza a promogdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
demonstrando efetivo exercicio da cidadania. “Cidadania ndo significa
necessariamente visdo funcionalista da sociedade, como se fosse possivel
inaugurar o consenso definitivo. Ao contrério, na unidade de contrérios, o cidad&o
consciente sabe que vive dentro do conflito de interesses marcados pela

provisoriedade do dever’ (DEMO, 1996, p. 33).
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A construg&do do conhecimento €, entdo, uma busca constante, conquistada

pela pesquisa participativa de docentes e alunos numa relagao dialdgica.

A atividade basica da ciéncia €, portanto, a pesquisa. Com ela a proposta de
ensino com pesquisa, numa abordagem progressista e numa visdo holistica,
efetivar-se-a somente se encontrar, na universidade, as condicdes necessarias a
sua concretizagdo. Neste contexto a op¢ado seria o préprio espaco de sala de aula,
no qual o professor progressista deveria orientar os alunos, sobretudo em relacéo &

sua capacidade de producdo de trabalhos cientificos.

Uma docéncia conservadora e verbalistica reduz o aluno & atividade de
anotar a falta do professor, de reproduzir o que lhe € proposto e de realizar leituras
previamente fixadas. Muitos alunos terminam seus estudos sem terem, jamais,
mesmo que em exercicios académicos, escrito um trabalho que os levasse a

aprender. a ordenar as idéias e a concebé-las criticamente.

Outra condigéo para a realizagdo de um trabalho de qualidade seria a
capacitagéo de docentes pesquisadores que buscassem, na instituicdo de ensino,
espagos facilitadores para o desenvolvimento do seu trabalho e de reflexdes
partilhadas entre seus pares. Isto os tornaria profissionais que, continuamente,

buscam e insistem na sua formacéao profissional.

Para tal, nao seriam suficientes apenas o0s cursos esporadicos, mas sim, 0
estabelecimento de grupos de estudo para provocar formagdo continuada com
envolvimento dos professores, em busca da producdo de um projeto politico-

pedagogico. SANTOS, propde “a formacdo de profissionais reflexivos, que pensam
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Sua acao, questionando as alternativas possiveis para um determinado momento e
avaliando seus resultados. Assim, a atividade de pesquisa e o professor inovador
passam a ser considerados como pesquisadores em agdo” (In FAZENDA, 1985, p.

26/27).

E como pesquisadores de uma obra complexa, os professores devem
compartilnar as responsabilidades no processo de aprendizagem dos alunos,
evitando a fragmentacdo do saber e buscando a totalidade no processo

educacional.

O processo de reflexdo exige, enfim, uma predisposicdo a um
guestionamento critico da intervencédo educativa e uma analise da pratica na
perspectiva de seus pressupostos. Para tal, a formagdo continuada devera se
estender as capacidades e atitudes e 3 problematizacdo de valores e de
concepcgoes de cada professor e de sues pares, uma vez que esta ligada a um

projeto que necessita de tomadas de decisées e reflexdes compartilhadas.

Nesta pesquisa, procurou-se desencadear a responsabilidade de uma nova
postura no processo educacional. Desenvolveu-se. por meio do ensino com
pesquisa, numa abordagem progressista e numa visdo holistica, a superacéo de um
desafio: dar vida nova a um profissional capaz de pesquisar e aprofundar o saber
necessario ao atendimento das necessidades de um mundo cada vez mais
exigente. sob todos os aspetos. Exigente. porque a realidade brasileira, complexa e
heterogénea, ndo permite, por conseguinte, que a educacdo seja compreendida

COmMO um processo linear, simples e Unico.
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Anexo n° 1

INSTRUMENTO DE AVALIACAO

1) Como foi vivenciado paor vocé o processo de producao do conhecimento, na nova
metodologia do ensino como pesquisa?

2) Quais os aspectos facilitadores da producao do conhecimento pelo ensino com
pesquisa?

3) Quais sugestdes vacé daria para que a metodologia do ensino com pesquisa
apresentasse uma producéo final de melhor qualidade?

4) Que inovagdes metodoldgicas nesta proposta de ensino com pesguisa numa
visdo holistica com uma abordagem progressista vocé detectou em relacédo as

metodologias ja vivenciadas em sua trajetdria como aluna do curso?



